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Marco Polo descreve uma ponte, pedra a pedra.

8 Mas qual é a pedra que sustenta a ponte?
pergunta Kublai Khan

& A ponte ndo é sustentada por esta ou aquela pedra
i responde Marc®, maspela curva do arco que estas
formam.

Kublai Khan permanece em siléncio, refletindo.
Depois acrescenta:

8 Por que falar das pedras? So6 o arco me interessa.
Polo responde:

8 Sem pedrao arco ndo existe

(CALVINO, 1990, p35).



RESUMO

Esta pesquisafazpa e do projeto em rede fAObservat - r
ambitodoensinodar t e: estudos comparados entre Bras
constituido a partir do ano de 2011, e segue 0s principios iniciais desse pagetomo:
investiga aformagé&o de professores de Arte, com foco nas Artes Visuais; comparar cursos
de Graduacgéo e/olP6s-Graduacdo dessa area Brasil ena Argentina; produzir material
bibliogréafico que subsidie a formacdo do pesquisadderaduacao @u Pés-Graduacéo e
fortalecer as parcerias entre Instituicdes do Ensino Superior, (HE) nacionais quanto
internacionais. Para contribuir com os estudos do Observatagemos como problema de
pesquisa investigacomo se caracteriza a formacgao gosfessores formades dos cursos
deLicenciaturag?rofessorad®em Artes Visuais no Brasil e na Argentii&Pos a seguinte
hipotese a formacao dos professores formadores dos curséstdeVisuais em ambos 0s

paises ndo tem um Unico formato e é mediada por condiciorargocioeconémicqs
histéricos e educacionaiblosso objetivo geral consiste emadisar as caracteristicas da
formacdo (inicial e continuada) dos professores formadores dos futuros profesgaes de
Visuaisno Brasil e na Argentin®uanto a@porte térico, utilizamosautores que coadunam

com a perspectiva doaterialismo historicalialéticoe da pedagogia historiawitica Para
atingirmos nosso objetivo, fizemos 0 seguinte percurso: conceituamos o terfessqor
formador; contextualizamos o ensina fermacéo docente em Arte em ggdoakcando inter
relacbes com a formacao dos professores formadores nos dois paises; mapeamos 0S Cursos
de Graduacao ®6sGraduacao na area dete, com foco nas Arteégisuais na Argentina e

no Brasi| e selecionamos 2&S publicas que ofertam cursos@aduacdo em Artes Visuais

e/ou com nomenclaturas similares na modalidade preseDeials,13 estdono Brasil,as

guais abrangem asinco regioes: Norte (UFRR e UFAMNordeste (UFPE e UFMA),
CentreOeste (UFMS e UFGpudeste (UFES, UFU, USP e UERJ) e Sul (UFPR, UFRGS e
UDESC).Na Argentina, selecionamos apenas as IES universitarias, sendo um total de 10:
UNCUYO, UNA, UNC, UNLP, UNR, UNAM, UNSJ, UADER, IUPA e UBA.
Poseriormente, acessamos as matrizes curriculareesdessos, verificamos os nomes dos
professores formadorestendo por base trés eixos disciplinares (artistico/atelié,
tedrico/historico e pedagdgico/ensino). Foram encontrados 604 docentes unive(8idrios

na Argentina e 280 no Brasil). Na sequéngizrhos a analise dgsuscurriculos (trajetoria
académica institucionalpuscando identificar as habilitacdé&scenciaturaProfessoradou
Bacharelado) e areas da formacéo inicial e continuada, assima@resenca/auséncia de
producéo artistica. Osadtados encontrados mostram aspectos dissonantes e consonantes
entre 0s dois paises: os aspectos distintos consistem na titulacdo méaxima, aliados as
legislacdes @s condicbes de trabalho dos professaor@sersitarios ja os semelhantes se
referem as tewléncias de formacao inicial e continuada, assim como de producao artistica ou
nao, nos trés eixos disciplinares supracitados de atuacao dos professores formadores.

Palavraschave Artes VisuaisProfessoformador.Formacao docent@bservatério. Brasil
e Argentina. Ensino Superior



RESUMEN

Esta investigaciéon forma parte del proyecto en red "Observatorio de la formaciéon del
profesorado en el campo de la ensefianza del Arte: estudios comparativos eilirg Bra
Argentina" (OFPEA/BRARG), constituido a partlel ailo 2011, y sigue los principios
iniciales de este proyecto, tales como: investigar la formacion de profesores de arte,
centrdndose en las Artes Visuales; comparar cursos de grado y/o posgradodeeaesh

Brasil y Argentina; producir material Bibgrafico que apoye la formacion del investigador

en estudios de Graduacion y/o Pos Graduacion y fortalezca las asociaciones entre
instituciones de educacion superior (IES), tanto nacionales como inbeadas. Para
contribuir a los estudios del Obsetwao, elegimos como a un problema de investigacion
para investigar: ¢(Como es la formacién de profesores formadores de cursos de
Grados/Profesorado en Artes Visuales en Brasil y Argentina? Tenemosdat@dupotesis:

la formacion de professores formae® en cursos de Artes Visuales, tanto en Brasil como en
Argentina, no tiene un solo formato y estd mediada por condiciones socioecondémicas,
histéricas y educativas. Nuestro objetivo general es analigzacdeacteristicas de la
formacion (inicial y continada) de los profesores formadores de futuros maestros de Artes
Visuales en Brasil y Argentindara esta investigacioatilizamos como aporte tedrico a
autores que estan en linea corpspectiva del materialismo dialéctico historico y la
pedagogia htérico-critica. Para lograr nuestro objetivo, tomamos el siguiente camino:
conceptualizamos el término professor formador; contextualizamos la ensefianza y la
educacion del profesorado Aete en general, buscando interrelaciones con la formacion de
profesoses formadores en ambos paises; mapeamos los cursos de Graduacion y Pos
Graduacion en el area de Arte, centrandonos en las Artes Visuales en Argentina y Brasil, y
selecionamos 23 IES pldhs que ofrecen cursos de grado en Artes Visuales y/o con
nomenclatuas similares en la modalidad presencial. De ellas, 13 se encuentran en Brasil, que
abarcan las cinco regiones: Norte (UFRR y UFAM), Noreste (UFPE y UFERKro (este

(UFMS y UFG), Surste (UFES, UFU, USP y UERJ) y Sur (UFPR, UFRGS y UDESC). En
Argenting seleccionamos solo las EIS universitarias, con un total de 10: UNCUYO, UNA,
UNC, UNLP, UNR, UNAM, UNSJ, UADER, IUPA y UBA. Mas tarde, accedemos a las
matrices curriculares de estos @gs comprobamos los nombres de los profesores
formadores, basados ettes ejes disciplinarios (artistico/atelier, tedrico/historico y
pedagogico/ensefianza). Fueron encontrados 604 docentes universitarios (324 en Argentina
y 280 en Brasil)En la secuencjarealizamos el analisis de sus curricultsyectoria
académica ingucional), buscando identificar cualificaciones (Bachiller/Profes)rad

areas de formacion inicial y continua, asi como la presencia/audermriaduccion artistica.

Los resultados eontrados muestran aspectiisonantes y consonantes entre los désega

los distintos aspectos consisten etitelacion maxing, junto con las leyes y condiciones de
trabajo de los profesores universitarios, mierguaslos similares se refieren atesdencias

de la formacién inicial y continua, asi como produccidistica o no, en los tres ejes
disciplinarios mencionados anteriormente de la actuacion de los profesores formadores.

Palabras clave Artes Visuales. Profesor formador. Formacion deeeBbservatorio. Brasil
y Argentina.Educacién Superior.



ABSTRACT

This research is part of the network projedDBservatory ofdaches training in the ad
teachingscope comparative studies between Brazil and Argentina” (OFPEA/BRARG),
constituted from the year 2011 and folloti initial principles of this project,ush as:
investigating the training ofArts teachers, focusg on the Visual Arts; compare
Undergraduate and/orr&duate courses in this area in Brazil and Argentina; pedu
bibliographic material that supports the researcher's training in undergradwu#te an
graduate studies and strengthen partnerships between higher education institutions (HEIS),
both national and international. Tontribute to the Observatostudies,we electedas a
research problem to investigate: how is tl@mation of teacherstrainers from
undergraduatpfofessorateourses in Visual Arts in Brazil and Argentina? We htwe
following hypothesis: theormationof teachergrainersin Visual Artscourses, bdtin Brazil

and Argentina, doesot have a single format and is mediatgdsbcioeconomic, historical

and educationaleterminantsOur general objective is to analyze the characteristics of the
formation (initial and continued) dfainersof future Visual Ats teachers in Brazil and
Argentina.For this investigationywe use asheoretical contribution authors who coadunam
with the perspective of dialectical historical materialism and histeciitidal pedagogyl.o
achieve oupbjective we tok the following path: we conceptualize the term teattagner;

we contextualizethe teaching and teacheeducation ofArts in general,looking for
interrelations with théormation of trainerén both countries; we mapped the Undergraduate
and Graduateaurses in the astarea, focusing on Visualr& in Argentina and Brazil, and

we selected 23 public HEIs that offer mélergraduate courses in Visual Arts and/or with
similar nomenclatures in the fateface modality. Of these, 13 are in Brazil, which cover
the five regions: North (UFRR and UFAM), Northeast (UFPE and UFMA), Midwest (UFMS
ard UFG), Southeast (UFES, UFU, USP and UERJ) and South (UFPR, UFRGS and
UDESC). In Argentina, we selected only the university HEIs, with a total of 10: UNCUYO,
UNA, UNC, UNLP, UNR, UNAM, UNSJ, UADER, IUPA and UBA. Later, we access the
curricular matrices othese courses, cheskthe names of the teachdrainers based on
three disciplinary axes (artistic/atelier, theoretical/historical and pedagogical/teaching).
There wee 604 university professofsund (324 in Argentina and 280 in Braziln the
sequene, we didthe analysi®f their curriculum (institutionahcademic trajectory)ooking

to identify qualifications (BacheldPftofessorafe and formation areas ofinitial and
continuing education, as well as the presence/absence of artistic productoresiilhs
found show dissonamind consonant aspects between the two countries: the distinct aspects
consist of the maximum degreallied with the legislationsand working conditions of
university professors, while the similar ones refer to the tendeofcieitial and continuous
training, as well as artistic production or not, in the threaplisary axes mentioned above
onthe performance of the teaché&n@neas.

Keywords: Visud Arts. Teacher trainer. Teaching formatio®bsrvatory. Brazil and
Argentina. Higher Education.
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L85

Figural - ValériaMetroski, A construcdo de um olhar (2013)

Fonte: acervo pessoal

Ede trabalho foi uma forma de recordar/homenagear pessoas que fizeram parte
datrajetéria acalémica da autora. Pessogae de certa formainfluenciaram o

seu modo de ver, produzir esamar arte. H4 nomes de colegas @Gaaduacéo e

da POsGraduacdo, de professores formadores, entre outros. Cada nome e
sobrenome (escrita lapis, de mod quase inisivel) se encontra em upixel da

foto, pois foram ess pequenas partes que ajudaram a trorgconstituir o todo.

Os pixels da foto ficam evidentes, explorando assim elementos formais da propria
construcdo da imagem fotograficas quais maas vezesidam ocultos, assim
como @& condicionantesocioecondmicqodistoricos e culturais e o papgle as
pessoas desempenham na formag&o do nosso olhar sobre a arte e sobre a vida. Se
o trabalho fosse realizado hojeaveriamais nomegara acrescertr...
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1 INTRODUCAO

As cidades tambémcreditam ser obra da mente ou
do acaso, mas nem um nem O outrGtha @ra
sustentar as suas muralhas. De uma cidade, nao
aproveitamos as suas sete ou setenta e sete
maravilhas, mas a resposta que d& nossas
pergunas (CALVINQ 199Q p. 20.

Nossapesui sa est8§8 vinculada ao fomacheed 0 em
professores no ambito den si no de Art e: estudos compar ad
(OFPEA/BRARGY e segue seus objetivos gerais, os quais buscastigar formacao de
professores dArte; comparar cursos deraduacao €6sGraduacdo nessa area, ctono
nas Artes Visuais do Brasil e da Argentina; produzir material bibliografico que subsidie a
formacdo do pesquisador @raduacdo e/otdésGraduacace fortaleer as parcerias entre
IES, tanto nacionais quanto internacionais. Tendo por base essepipsmSso recorte
(objeto) de pesquisa foi a formacgao dos professores formadores dos cudsasudedo em
Artes Visuais no Brasil e na Argentina.

Com base nokevantamentos realizados micio do projeto supracitado (262013)
foi constatado que t&m no Brasil quanto na ArgentiRehavia poucas pesquisas sobre a
tematica da formacéo dos professateg\rtes, mais especificamente sobre as Artesaidsu
Cabe afatizar que, ap6s a cria@ do OFPEA/BRARG, tais pesquisas tém ganhado
visibilidade, princiglment no Brasil. Ressaltae que a realizacdo de cinco simpdsios sobre
o tema da formacao, organitess pelo projeto do Observatorio neste pambémtem
chamao atencéo para o tema naade ensino dérte.

O tema da formacao docente (em geral) sei@hacom a formacao dos professores
formadores, porém &sultimatemsuas especificidades, poiststa de outro nivel de ensino
e de professoreswundo ndensino Superior com o objetio de formar outros professores
nao da formacéo docenfgeral),a qua visa formar oprofessorque atuara n&ducacao
Basica. Nesse sentido, embora as pesquisase sabformacdo docente erArte,

principalmente em Aes Visuais tenham aumentado, as gesas sobre a formacéo dos

! Este surgiypor meiode umPés-Doutorado na Argentinaealizado peldrof.2 Dr.2 Maria Cristina da Rosa
Fonseca da Silva (UDESC). Informamos que a autora é umaigegora integrante desse projeto desde 2013.

2 Nesse pais, foi mais dificil verificar a situagdo das pesquisas referentes a formagdo docente em Artes Visuais,
exceto por gumas investigagdes realizadas por Federico Bujan, o qual também faz parte ddBRARG.

Podemos destacar trés motivos para esse fatdesde o inicio do projeto, o nimero de pesquisadores
integrantes era mendj ha menos cursos s Graduacaastricto sensuna area de Artes Visuaid) a politica

de bolsas de estudo para pesagises € pequena.
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professores formadores dessa &rea saticgmente inexistentes, aparecendo de modo
esporadico enmvestigacdesobre a formacao docente em geral.

Além de os pesquisadores do OFPEA/BRARGmnheceremadificuldades e/ou a
peqiena quantidade deveriguacdesa América Latina a respeito da fagdo dcente em
Arte, mas especificamente no Brasil e na Argentinairaslautores apontam o mesmo
problema: a falta de investigacdo documental ensaizacéo ds experiéncias educativas
em Art¢ na América Latina limita uma analise mais ampla dos ef®das metodologias,
das didéticas, dos processosdos sujeitos edos resultados do ensino de Arte em suas
diferentes modalidades e cobert(8ENEZ; AGUIRRE; PIMENTEL, 2011).

Se até rasmo a visdo geral sobre o ensino de Arte na América Latina enéss#
falta de investigacdo documental e de sistematizacéo da exjeeri@ que esperar e dizer
entdq da formacdo docente nas IES e da formacéopdoessoresormadores para tal
ensiro? Embora a realidade das pesquisas sobre o primeiro ponto testddomas Gltimos
anos, é preciso considerar que esse estado de caliswsa no enfraquecimento da area por
falta de informacdes organizadas/compiladasque difculta pesquisas posterem que
podem resultar em mudancas efetivas e significativas ndagedla formacéo docente e da
formacdo dos professores formadoresAdies Visuais, principalmente nas universidades
publicas.

Precisamos ressaltaainda,q u 4...] s estudos que tém mw foco de analise a
formacdo de professores nas licenciaturas emesAMsuais, e especialmente sobre o
professor formador de professere nesses cur sos TEUBERM20E, ps «x0 e s
57). Aspecto esse reforcagmr Oliveira (2010) eRizzi (2013) estandotambém em
consonancia com as poucas pesquisas sobre @sgood formadores das demais areas do
conhecimento, tal como apresentado por @at. (2019).

Considerando que ja houve um aumento das pesquiksie soformagdo de
professores de ArgeVisuas com foco n&ducacadasica, principalmente a partir dé&acao
do Observatorio, e que praticamente ndo ha pesquisas sobre a formacdo dos professores

formadores de Artes Visuais no Brasil e na Argentina, ceematendo ogl estes sdo 0s

3 Apo6s o surgimento do projeto do OFPEA/BRARG, houve a criagdo, em 2015, dagiadeAmericana de
Investigadoresda Formacdo de Professores de Artésifopa). Esta também é uma estratégia de
aprofundamento dos estudos do campo nado@m docente em arte, além de objetivar a visibilidade da
producéo académica dos paises que formam a América Lati@aditalo4, ha mais informacdes sobre essa

rede.

4Aolongodotextout i | i zaremos a nomencl at ur a qgialo linguagene A Ar t ¢
artisticas ou de cursos hibridos e/ou interdisciplinares, ptésrhénologiagle cursos, assim como documentos

que utilizam as duas denominacdes.
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responsavsipelaformacao de outros professoresAtte de modo interligadooa aspctos
socioecondmicos, histéricos e culturaiegisamos considerar alguns pontos: o processo de
formacao desses professores universitarios pssppela su propria formacéo iniciag
coninuada etal formacédo se relaciona com as politicas educaisoTais aspectos se
conectam, por sua vez, com condicionantes relativos a oferta, ao aaggsmanéncia nos
cursos, as legislagdes que determimatipo deformacgéo para atuacao EmsinoSuperior,

as caracteristicasasconcepcdes sobrkrte e ensmo dcs proprios cursos déraduacéo e
P6ésGraduacdo dessa area, seus processos seletivos e condigBes de atuacdo, assim como
pelos direcionamentos dasatrizes curiculares.Nesse sentiddemos oseguinte problema

de pesquisacomo se caracteriza a forn@ dosprofessores formadores que atuam nos
cursos de.icenciaturaProfessorad® em Artes Visuais no Brasil e na Argentina?

Temos a seguinte hipétese:formacaodos professores formadordes cursos de
LicenciaturaProfessoradem Artes Visuaistanto noBrasi quanto na Argentinandotem
um unico formato. Isso porque os professores formadores atuam em eixos disciplinares
distintos (tedrico/historicaartistico/aéelié e pedagodgico/ensinags exigéncias de titulacéo
minima para atuacdo nd&nsino Superior nos ais paises sao distintag as proprias
legislacbes desses paises ndo indicam qual a formacdo adequada (necessidade de
conhecimentos pedagogicogor exempld para atuacdo. Sendo assios professores
formadores adquirem a formacao tanto por meiGauado e daPosGraduacdo, assim
como aprendem a ser professores universitarios pelo convivio com os pares (colegas de
profissdo) ou por meio de reulucdo dosneios apreendidos durargéormacao inicial e/ou
continuada que obtiveram ao longo do sexcessdormativo, podendo, tambémegr/criar
novos formatos de atuacéo por meio do acumulo da experiéncia e/ou de pesquisas.

Nesse sentido, temos agsete ese a formacdo dos professes formadores dos
cursos de Artes Visugiganto no Brasil quantoanArgatina, é multifacetadd sena
dissonante por serem mediadas por condicionapnt@eecondémicqshistoricos, culturais e
sendo consonante quant® tendéncis formativas nos trés eigalisciplinares proprias da

area artistica.

5 No Brasil, os cursos dé&raduacéo que habilitam em formacdo docente sdo denominiagosiatura e na
Argentina é¢essao nomeados d&ofessorados.

5 Ou seja, apresentam varias fagesmeadas pelas legislacéesmmsino Superior, condicdes deabalho nas
IES, oferta localidadeslos cursos, entre outros aspectos que serdo apresenteldoga do texto.
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No que se refere a julstativa da nossa investigacéo, nealeramos que a
identificacdd da formac&o dos professores formadores dos cursos de Artes Visuais e/ou com
nomencléuras semélantes no Brasil e na Angeéna pode subsidiar e/ou abrir caminhos para
novos estudos de apumdanento na area, pois nossa gesa focou na andlise dos
curriculos e da formacgdo institucionabr@duacdo ePdésGraduacdo) dos professores
formadoes e encombu tendéncias formativa® que se referasareas de formacao (e de
producdo artistica) dacordocom os eixos disciplinares de atuacdo dos professores
universitarios, as quais podem suscitar novas pesquisaseafoques distintos. Nessa
mesmaperspectia, consideramos que as gandades das tendéncias de formacao (de
acordo com os eixos digtinares) dos professores formadores dos cursdsrdduacao em
Artes Visuais nos dois paises podem criar/fortalesguaacerias institucionais entrieg
visand a ampliacdo das trocasperiéncias e pesquisas.

Buscamos, ainda, desmistificar a suposteesglade dos professores formadores de
Artes Visuais atuarem como artistas, discurso esse que tem se tornadezaadas\presente
nas pesquisas @i, inseindo uma fungdo a mais @aeles. Essa desmistificagdo ocorrera
por meio da apresentacédo dhierentes tendéncias de formacao (habilitacbes e areas) dos
professores formadoresncontradas de acordo com ososixlisciplinares de atuacéo, assim
como pela gisténcia ou ndo de prodiug artistica deles e por meio da contextualizacdo
histérica que amsentacomo o artista chegoa universidade para atuar como professor
formador.

Quanto aos objetivos da nossa pesqjue objetivo geral pode ser simtedo da
sgguinte formaanalisar axaracteristicas da formacao (inicial e continuada) dos professores
formadbres dos futurodocentegle Artes Visuais no Brasil e na Argentina.

No que se refere aos objetivespecificoseles consistem em) conceituaro termo
professor formador de modolaegionado com os discursos do ser professor, ser as@sta
pesqusadore seus hibridismos; Zpntextualizar o ensino derte e a formacgéo docente em
Artes Visuais no Brsil e na Argentingprocurando suas conexdesta formaéo/atuacao
dos professore®rmadores; 3)jnapear os cursos deraduacdo €0sGraduacao da éa de
Arte, de modo mais especifico em Artes Visuais, no Brasil e na Argetdirta para

selecionar os professores formadores que terdo seus curandtisad® quanto para

AL .. L] hg8 consenso na I|iteratura sobre a influ°nci
continuada dos professores daieatdo basica, ha controvérsias na definicdo do oficio de professor formador

que ndotemumafungd bem i dent i fi GATdlatale20WppmX¥H.° neao (

8 Em geral, com viés pémoderno, como veremos @apitulo2.
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verificar as proprias condicdes de formacdo e de trabalho delesidehtificar as
caracteristicas da formacéo (titulacdo maxima, areas, habilitagbes eicprafessores
formadores de futuros professores de Artes Visuais nol Brasi Argating 5) comparar a
formagé@o dos professores formadores em Artes Visuais nos paises sdpsaesuas inter
relagbes com o ensino dete e com a formacao docente emadjer

Nossa pesquisa sera orientada pela perspectiva do materialismizgdiditdético.
Segundo Netto (2011, g2), por meio danétodo embasado por essa perspectiva, bssca

aproximagdes sucessivas ao objeto,

[...] indo além da aparéncia fenoménica, dmé&é e empiricai por onde
necessariamente se inicia 0 conhecimentodsesssa apéncia um nivel da
realidale e, portanto, algo importante e nao descaré@edpreender assénca

(ou seja: a estrutura e a dindmica) do objeto.

Ou seja, 0 método quesa um conhecimento tedritaleve partir da aparéncia
(fenbmeno) para atgir a essécia do objeto investigadd odavia, precisamos lembrar que
f...] O fendmeno, por sua natuee aome s mo t empo r evel a&€URY, ocul t
1986, p.34), sendo assi, € preciso partir da aparéncia, fazendo um cuidadoso inventario,
para dscobrir o novimento estrutural do objo (extrair da realidade seu movimento). Nesse

sentido,

[...] o papel @ sujeito é essencialmente ativo: precisamente para apreender ndo a
aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a sua esséncia, a sua estrutara e a s
dindmica(mais exatamente: pararapndélo como um processo), o sujeito deve

ser capaz de mobilizam maxmo de conhecimentos, crititds, revisdos e deve

ser dotado deriatividade e imaginacaAdNETTO, 2011, p. 24).

O método de Mar® propde, entd, a reconsucdo do real tendo porabe o
pensamento e a exposicao etoapresentacao critica dessalrdd método permite unir
possibilidades investigativas que ultrapassasn meros subjetivismos e objetivismos

propriamente ditos e busca mesclar edses aspetos a partir de uma anaigjue parte do

Al . ..] o c on hoeamhecmentd do oljetode suia estutu@ e dinAmicsal como ele é em si

mesmo, na sua existéa real e efetiva, independentemente dos desejos, das aspiragdes e das representacdes do
pesquisador. A teoria é, para Marx, a reproducéo ideal do movineahiho objeto pelo sujeito que pesquisa:

pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamentaldueate a dindmica do objeto que pesquisa. E esta
reproducdo (que constitui propriamente o conhecimento tedrico) serd tanto mais correta e verdadeira quanto
mai s fi el o s uNEETOR2011, p.@®Rl).ao objet od (

OLembranosque @[ .. . ] todomdiodu Maaxnj wntm® de regras formais g
gue foi recortado para uma investigacdo determinada nem, menos ainda, um conjunto de regras que o sujeito
gue pesquisa escol he, confor me a nvestigacd @bidgnapd2, par a

grifo nosso).
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real, sempre com uma viséo critidaste e ordena sse rel para elencar categorias que
melhor o represent€HAGAS, 2011).

Assim, podemos dizer que o meétodo dialético de Mam dois momentos
indissocéveis: a inestigacdo (ou a pesquisap exposicao (ou a apresentacao). A primeira
€ uma apropriacdo alitica e reflexiva das determinacdes relativas ao conteddo do objeto
pegjuisado, antes de sua exposicdo metddica, na qual é importante capturaasiéorm
evolugdo/desenvolvimento do @ip em seus pormenores e suas conexdes intddas
segunda é umaxposcao critica do objeto, de modo sistematico, com base em suas
contradicdes, ou seja, uma exposicdo critbbjetiva da logica interna do objetoe(s
movimenb real). No entanto, apesda indissociabilidade das duas etapas do métddo,
necessario disigui-l as, f or mal mente, inclusi veevpara t
para Marx, os pontos de partida sdo opostos: na investigacdo, o pesqpesde de
perguntas, questdes; ngpesicdd!, el e j &8 parte dos resultado:
(NETTO, 2011, p.27). No que se refere as categorias que podem re@esergal, estas

sao:

[...] conceitos béasicos que pretendem refletir os aspgetais @ssenciais do real,
suas onexdes e relagcdes. Elas surgem da andlise da multiplicidadedoefes

e pretendem um alto grau de generalidade As. §ategorias, ssim, s6 adquirem

real consisténcia quando elaboradas a partir de um contextéreicesodal e
politico, historicarente determinado, pois a realidade ndo é uma petrificacdo de
models ou um congelamento de movimentdSRY, 1986, p21).

Ou seja, asategorias sao meios de compreender aspectos do real, assim como suas
inter-relacds, por meio de uma analise do conjunt a qual é perpassada pela
contextualizacdo que abrange diversdgeis organizacionais. Cury (1986) estabelece
algumas categorias ques permite compreender o fendmeno educativo dentro de uma
conjuntura maior: contthgdo, totéidade, mediacdo, reprodim e hegemonta Tais
categorias se incluem mutuamente e se coarples@do assim, essa divisdo ndo pretende

classificar o fendbmeno adativo, mas sim auxiliar a anakka

3£ s quando est8§ conclu2da a sua investiga-«o (e
concluséo é sempre provisoria, sujeita a comprovacao, retificacdo, abandono etc.) que o pesqesattar apr
expositivamente, os resultadosaque e g o u 0 dp.NIE p. 26D,

12 No Capitulo 8, retomamos essas categorias. Para saber mais sobre elas, recomendamos a leitura do livro
AEduca- «o e(CURY,NI86)adi - «x00
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Como a formacéo dos professores formadoeesgssa pelfendmeno educativo, ao
realizamos a pesquisa as categorias supracitadas emergiram doseladi@stotalidade, a
contradicdo e a mediacas que mais se dasaram Desse modo,

A categoria da totalidade justificee enquanto o homem néo taisapenasma
compreensao particuldo real, mas pretende uma visdo que seja capaz de conectar
dialetiamenteum processo particular com outros processos e, eofiordena

los com uma sintese explicativa cada vez mais ampla. [...] A categoria da
contrad¢é@o (podesseia denominda de lei,dado seu alcance globalizante) é a
base de uma metodologia dialéti€laé o momento conceitual explicativo mais
amplo, uma vegue reflete 0 movimento mais originario do real. A contradi¢éo é

0 proprio motor interno@ desenvolmento. [...] A racionalidde do real se acha

no movimento contraditério dos fenébmenos pelmlgeses sao provisérios e
superaveisQURY, 1986, p. 27).

Jaa categoria da media-«o A ... ] express
dialetimmente mom&os diferentes de um todp..]. O conceito de mediacdo indica que
nada ® {CURY, 1886,0p043).(Nesse sentido, a categoria mediacdo permite a
interconexdo com inumeros fatores, possibilitando uma analise de acao reciproca das partes
com o todo, @o aceitando imposicOesusais unidirecionais. Calfgsar, ainda, que essa
categoria precss serabordada de acordo com dois aspectos ao mesmo tempo, o real e o

pensamento:

Enquanto relativa ao real, procura captar um fendmeno no conjunsoade
relac®s com os demais fendmenesno conjunto das manifestacdes daquela
realidade de que ele é damdmeno mais ou menos essencial. Concretamente isso
€ somente possivel atravdgs historicizac@o desse fendmeng..] Assim elas sdo
histéricas, e, rese sentido superaveis e relativagEnquanto relativas ao
pensamento, permitem a npetrificacdo do m&mo, prque o pensar referido ao
real se integra no movimento do préprio real. O pensar ndo referido ao real
pretendese ahistérico e neutro. Mas esgaeudoneusdidade nao existe, porqae
mediacdo ndo existe em si prépria, sendo em sua relacdo commetmm a
pratica CURY, 1986, p43, grifos n0ssa).

Vemos, portanto, que o aspecto relativo ao real procura pensar o fenémeno de forma
conectada outros fabmenospor meiode seu ontexto histérico, tornando relativo,ja
aguelereferente ao peamentoevidencia quese este ndo estiver vinculado ao proprio
movimento real, ele se torna nulo. Nesse sentido, esses dois aspectos precisam estar

interligados, enbora:

Como bom materiata, Marx distingue claramente o que € da ordem da realidade,

do oljeto, do que é da oem do pensamento (0 conhecimento operado pelo
sujeito): comegca e fipel o r eal e pelo concretoo,
andli®, um e oub elementos sdo abstragde, progressivamente, com 0 avango
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da analise, chegse a conceit® a &stragbes queemetem a determinacdes as mais
simples. Este foi o caminho ou, se quiser, 0 métodoNIETT O, 2011, p42).

Nesse sentido, o rtexlo de Max consiste em avancar asggisa a partir do empirico,

d os ¢ uscarsuas relacdes cantres acontecimenty assim como € necessario
investigar a génese histérica e o desenvolvimento deles para reconstruir todo o seu processo.
AOs fatos,a cada noa abordagem, se apresentaomo produtos de relagdes histéricas
crescentemente complexas edmézadasi podendcser contextualizados de modo concreto

e inseridos no movimento maior que os engen@&TTO, 2006, p31).

E um método, portant@ue busca @roximacdes com o real aig tem por base a
histéria e suas particularidades interdasnpatantefrisar que tamétodo permite o uso de
diferentes procedimentos metodoldgicos e/ou instrumentos de pesquis@isady...]
desde a analisdocumentalté as formas mais divessde observacéo, recolha de dados,

guantificacdo etc. Esses instremtose técnicas sdo meios de que se vale o pesquisador para

Oapoder alra mat ®ri aod, mas n«o deveoNEST®Or i den
2011,p. 25-26).
A partir desse entendimet o, quanto mai s el ementos r el

invesigadocoletarmos e analisarmos, maior sera a hossa compreensao dele para chegarmos
asua fAess°nci ao. Ne s sossapesquitaj ddsamos gpaderiadidadee al i z
dos dados, apsentando seus aspectos stigidricos eas influéncias da reesituracéo
produtiva do capitalismo, a di &exparfsdoadosi e d ad
cursos désraduacéo @6sGraduacdo em todas as areasluimdo a @ Arte, no mundo e na
América Latina, as quais interferiram no ensino e na formacao docgemeteno Brasil e
na Argentind por sua vez, na formacao dos professores formadores de Artes Vjqais
compreendermoas conexdesom nosso obje de pesqisa.

Assim, utilizamos aavisao bibliograficaa partir de artigos cientificqggesentes em
revisas académicas e anais de eventtissertacdes, teses e livros sobre nosso tema de
investigacdo, pesquisas esitesde bibliotecase sites institucionais Buscamos também
dados quantativos sobre os cursos @Gaduacdo €0s-Graduacdo, acessamosraatrizes
curriculares dos cursos @Geaduacdo em Artes Visuais no Brasil e na Argentina, assim como
os curriculos dos docentes universitarios paraifttarnosaformacao deles.

Precisame frisar que o processo de coleta e acesso a esses materiais (sejam
gualitativos, sejam quantitativos) nos dois paises foi distiN@.primeira dissertacao

comparando as realidades da formacdo docenteAeen nesses fises, rearada pelo
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OFPEA/BRARG,cp t 2t ul o ® AO | ugar da Am®rsoresa Lat.i
de Artes Viswuais n o (ABRVEDBO, 2014) jafaiaconsfedg@ nt i n a
impossibilidade de avaliar/analisar esses dois paises acessanueso®s ddos e
informacdes. Isso pque em cada pais ha graus distintos de dificuldade para eHAosntra

assm como o livre acessasinformacgdes sao diferenciadas.

Na Argentina, de acordo com Bujan (2013a), nos ultimos anos houve alguns avangos
na tentéiva de failitar a democratizacdo dmonhecimentgor meio de politicas de acesso
aberto a informacdogontud ressaltamos que essa abertura ainda se encontra em um
processo inicial. Como analisamos os curriculos dos professores formadores, cabe informar
gue nesseais, ha um sistema de angzacao (banco de dados do CVar) dos curriculos dos
pesquisadoredgpdava o livre acessa taisdocumentosidao existe. Conseguimos acessar
apenas resumos curtos, semelhantes aos resumos dos curricBlagfdamal attes no
Brasil, mas ele;mem semprestavampreenchidos.

Conseguimos encontrarMapa de los Consejos Benales de Planificacion de la
Educacion Superiona plataforma de dados oficiais do governo argentino, vinculado ao
Ministerio de Cencia, Tecnologia e Innovacién Productiidincyt). Essa plataforna esta
ligada a Secretaria de Politicas Universitarias e aos Conselhos Regionais de Planificacdo do
Ensino SuperioEla ésemelhante ao Instituto Naoal de Estdos e Pesquisas Educacisna
Anisio Teixeira (INEP) no Brasik nos permitiu realizar um lemtamato dos cursos de
Graduac&o em Artes Visuais e/ou com nomenclaturas semefiaadsgentina. Ao longo
da nossa pesquisancontramo® SistemaNacional deRepositorios Digitale$SNRD), do
Mincyt, que busca publicar as pesquisas académicas reainapais, criado em 2011.

No Brasif*, temos alguns fatores que tornam a informacéo dos cursgrsdeacio
e P6s-Graduacéo, assim como os curriculos gesquisdores mais acessivel, taigmo:1)

a sistematizacéo de dados sobre os cursos de gradsatiieas IES, realizados pelo INEP

e 0 e-MEC; 2) a Plataforma Sucupir€APES; 3) a Plataforma Lattéy que é a maior base

13 No decorrer da pesquisancortramos cursos relacionados com a visualiczme nomenclaturas diversas,

tais como Belas Artes e Artes Plasticas.

14 O Brasiltemcerta tradicdo em relagéo a pesquis®@@aGraduacio, inclusive em Arte, o que propiciou a
criacdo de bancos de dados digifssa divulgacéo das investigacdes, com@od® de Teses e Dissertacfes

da CAPES o qual comecou a ser alimentado em7198a Argentina além do SNRD ter sido criado
recentemente, 0s cursos tes-Graduacadstricto senswna area de Arte sdo mais recer@édm um nimero

menor se comparado com ogsns do Brasil. Para saber mais sobre os problemas relativos as politicas de
acesso aberto e a recente abertura na Argentina, recomendamos a leitura diRedggp:socitécnicas y
politicas de acceso abiertd conocimiento: desafios en Nuestra Am&i@UJIAN, 2013).

No Brasil, #A[...] em agosto de 1999, o CNPqg lan-ou
de curriculo a ser utilizados no &mbito do Ministério da Ciéncia e Tecnologia e [CNRcPlataforma Lattes
representa a experiéncia do CNPdntagracéo de bases de dados de Curriculos, de Grupos de Pesquisa e de


https://www.argentina.gob.ar/ciencia
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de curriculos da América tiaa, de lvre acesso, no qual podesnencontrar um alto grau de
detalhamento da trajetéria académicafipsonal e de pesquisas dos prefaes formadores
e de demais investigadores.

Vemos, portanto, que embora ambos os paésgsmmmeios de sistematizdo das
informacdes relativas as pgssas, aos cursos @Gaduacdo €6s-Graduagdo, assim como
sobre @ curiculos dos professores univéésios, pesquisadores e profissionais em geral,
como na Argentina o processo de abertura aos dados é recenteécgla®ias iformacdes
estdo disponiveina integra (detalhamento da informacg&o nos curriculos vateloficial
doGoverno, por exemplo) cam grande quantidadéonsideramos que esse fator prejudicou
parcialmente a pesquisa em relag&omparacao dos das entre g paises. Outros aspectos
guedificultaram a pesquisa foram: a lingua, a distancia geogréfcapectos histoéricos,
culturais, econdmicos, educacionais e sociais distintos entre os péaiagje recursos para
deslocamento e dispensa pditeeracdoda pesquisadora parsse dedicar unicamentea
pesquisa.

No que se refere ao processo orgamred da pesquisa, apos a conceituacao dos
termos formacéo docente, professor formador, a contextualizacdo do ensino e da formacao
docente e da formacado profeser formador emArte, do mpeamento dos cursos de
Gradugdo ePosGraduacdo na area artisticmm foco na visualidade nos dois paises, foi
possivel selecionar quais IES e quais professores universitarios teriam seus curriculos
analisados para @mtificarme as caracteristicas daastormacéo institucional (ioial e
continuada), assim como a eristiaou auséncia de producéo artistica deles.

No que se referaquantidade e identificacdo de quais cursos tiveram os professores
formadores analisadp no totalforam selecionados 23 |ESque ofertavam o curso de
formacdo de professores em Artes Visuaisu com nomenclaturas correlatas, 10 na
Argentina e 13 no Brasil. Tanto no Biagiianto na Argentina, o recorte delimitado abrangeu
apenas as IES plitas univesitarias, que ofertavans@ursos na modalidade presil, por
estes terem uma tradicdo wragueas instituicbes privadas, assim como pelo faood

alcance dos dados dos primeiros estarem mais acessiveis.

Instituicdes em um Unico Sistema de Informag8es. [Ele] se tornou um padrédo nacional no registro da vida
pregressa e atudos estudantes e pesquisadores do pais, e é hoje adotad@ipeia das instituicbes de
foment o, universidades e inpiMltutos de pesquisa do
16 Essa quantidade foi escolhida por contemplar todas as IES universitarias da Argentiferemam tais

cursos e no Brasil buscamos um nimero semelhante, incluidas as IES que fizeram parte originalmente do
OFPEA/BRARG, para tornar a pesquisa mais eqaiia.
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Na Argentinaos cursos derofesscadas sdo ertados por IES universitias e ndo
universitérias terciarias), sendo que as primeiradmsatecontam comuma estrutura de
universidade e uma maior autonomia docefeas segundas nao. Outro ponto a ser
considerado é que os cursos desais m nomenclaturas distintas no eguse referea
visualidade, dis como: Artes Visuais, Belas ArtesAetes Plasticas. Como as matrizes
curricularestinham semelhancas, todas essas denominagfdes foram consideradas. Dessa
forma, os cursd$ de Professorad®selecionads nesse paf$sio apenass ofertados por
IES univesitarias, com categoria administrativalibfica e na modalidade presencial,
pertencentes as seguintes instituicdes: UNCUYO, UNA, UNC, UNLP, UNR, UNAM, UNSJ,
UADER, IUPA, UBA.

No Brasil, como anumero de @arsos de formacdo docer(leicenciatura) em Artes
Visuais € distinto dos cursos derofessordos na Argentina (ofertados por IES
universitarias), optamos por selecionar uma quantidade semelhante de IES publicas, com
categoria administrativa fed®, includas as trés IES estaduagpie fizeram parte
originalmente do projeto do Observatorio (totahido B), espalhadas pelas cinco regides do
pais. Os cursos deicenciatura selecionaddsém a nomenclatura Artes Visuais e foram
escolhidos de acordoom adistribuicédo regional brasileiaz Norte (UFRR e UFAM),
Nordeste (UFPE e UFMA), Cent@este (UFMSe UFG) Sudeste (UFES, UFU, USP e
UERJ) e Sul (UFPR, UFRGS e UDESC). Acreditamos gessa drma(com quantidade
semelhante de IES em cada pai@ seécdo dos dmentes universitariogicou mais

equilibrada.

17 Como a maioria dos cursos de Artes Visuais e/ou com nomenclaturas semelhangEntinadonta com
orientagcBes em técnicas especifitass como: desenho, pintura, escultura)etoas as demais disciplinas do
curriculo, em geral, permanecem mgsmas,consideramos a IES e o0s cursos como um,tedodo a
especificidade da orientac@ahilitacéo deles.

18 A coleta dos cursos dofessorados de Artes Visuais e/ou com denominacées semelhantes na Argentina foi
realizadanositeoficial do governo amgntino (Mincyt) depois houve a conferéncia dgbesossitesdasproprias

IES. Vale ressédr que as 10 IES selecionadas correspondem ao total de instituicées universitarias, publicas,
gue ofertam cursos de Artes Visuais, Artes Plasticas e Belas Artggeardina.

19 Critérios de selecdo das IES no Brasil: procuramos os nomes das univeriidadais que ofertavam o

curso de Artes Visuais nsite do eMEC e das IES. Sendo cinco regides, optamos por duas IES em cada,
acrescidas das 3 IES que fizeram pddeObservatorio originalmente, totalizando 13. O primeiro critério de
escolha da IES foser ofertada em estados diferentes da mesma regido brasileira, para abarcarmos melhor a
dimensao territorial, de acordo com a localiza¢@o dos cursos. O segunil reffigéese a quando havia mais

de uma universidade federal que ofertava o curso de ¥igaais no mesmo estado. Nesse caso, priorizamos

as IES localizadas nas capitais. O terceiro e Ultimo critério foi quando a mesma regido apresentava varios cursos
em capitais de diversos estados, entdo optamos por dois com uma ampla distancia geoigeaétes epor
exemplo: um no litoral e outro no interior. Optamos por esse formato de selecdo, pois como a densidade
demogréfica no Brasil € maior na faixa litordpka mais cursos nessas localidaBessa formaconseguimos

ter uma visdo panoramica dogsos nas diferentes localidades brasileiras.
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Para levantarmos as informacdes refereafesmacéodos professores formadores,
utilizamos parte do instrumento metodologico criado piglesstigadoreparticipantes do
OFPEA/BRARG da Universidadelo Estadodo Rio de Janeiro (UERJ)i Si g a o]
pesqui sadoro. Tal estr atad®gapablicaghes dos mdfessoresm b u ¢
dos cursos de Artes Visuais para se ter uma ideia degeesdoe 0 que pesquisa a partir
dasprodu@ese trajedriasacad@mica. No nosso caso, ahos por analisar o curriculo deles
e verificarmos a existéncia mdo deproducdo artistica.

Apos a delimitacdo das IE®s dois paisesoletamos os nom&@sdos professores
formadores de Artes Visuais em listas espeasf nossitesdas instituicbes e/ono quadro
de horérios dos cursogendo como referéncia suas matszcuriculares. Acessamos 0S
curriculos deles, verificamos a maior titulacdo, as habiks@as areas de formacéo.
Depois, dividimos os professores trés grpos de acordo com os eixdisciplinared! de
atuacdo:1) teorico/historico,2) artistico/atég; 3) pedagdgico/ensitd Tal divisdo foi
realizada visando identificar se havia pn&@o tendéncias distintas de formacéo inicial e
continuada, assim aw de prodgéo artistica entre os gessores formadores. No total, 604
professores formadores foram esgbnalos, sendo 324 na Argentina e 280 no Brasil.
Tivemos um percentual maior de fassores formadores do eixo artistico/atelié e do eixo
tedrico/hisbrico do g do eixo pedagogico/ensiem ambos os paigés

Construimos um fluxogram&i@ura 2) para edencer melhor as partes do processo
de selecédo das IES do Brasil e Alaentina, dos eixos disciplinares e dos professores

formadores:

20 Como nem todos astesdas IES disponibilizam os nomes dos docentes na Argentina, endanails para

as institicdes solicitando esses dados.

21 No Capitulo7, apresentamos ugquadro com andicagédo deguais disciplinas se encaixam em cada um desses
eixos disciplinares.

22 Vale ressaltar que, durante o levantamento dos dad@snos que os nomes dos professores das disciplinas
pedagdgicas nem sempre apareciam nos horarios dos cursos, e muitas veZasuapaieformacdo sobre

essas disciplinas pertencerem a outro departéo, o qual estd ligaddEducacao. Qual a propor¢cdo? Nao foi
possivel encontrarmos a proporgéo entre o conjunto de professores formadores desse eixo disciplinar atuantes
em departameas de Educacao e de Arte, devaddificuldade dos departamentos d&S nao retornarem os
e-mails e de muitos Departamentos de Arte ndo disponibilizarem esses dados esitesed®davia,
considerando o total de professores encontrados nos trés edipbrdiges, o que apresentou 0 menor nimero

de docentes foi 0 eixo gagdgico/ensino, indicando que a maioria dos professores formadores desse eixo atuam
em departamentos d&lucacéao.

22 No Brasil 54% pertenciam ao eixo artistico/atelié, 27% ao eixo wfigtorico e 19% ao eixo
pedagdgico/ensindana Argentina 62% pegticiam ao eixo artistico/atelié, 30% ao eixo tedrico/historico e 8%

ao eixo pedagodgico/ensino.
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Figura2 - Demonstracéo dprocesso de selecé@o dos professores universitéarios (Brasil e
Argertina)
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Fonte:Elaborad pela autorg2020).

A partir dessabrganizagao, consideramos que foi contemplada uma diversidade de

localidades e regides nawis paisesassim como de docentd2ela quantidade total de

docentes que tiveram seus curriculos aadbsfoi possivel encontrarmos tendéncias de

formacdo e deroducdo artistica dos professores formadores dos cursos de Artes Visuais

e/ou com nomendaras corriatas tanto no Brasil quato na Argentina.

Nesse sentido, precisamos considerar que, adiceemos as caracteristicas da

formacdodop r of essor es

formador es

de

Artes Vi

mapeamentos além de dar cetémcia e mplitude a area, nos auin a embasar [ou

justificar] a necessidade de pesquisas sobresteleeminados, ou mesmo fazem emergir

Ssua
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novast e m8t i cas e | FONSELA DAIHLVA 2013y jpl4). Sabémos, no

ent ant o, A[ . .ozihha, gadmnsfarmgpaereakipadedasia da sustentacao,

com seus dados analiticos, a acdo e a fdmalgintelectuais organicos engajados na
conpreens«o da arte e mHISLESHEIM,FONSEGADABIULMAA NI z ad
2018, p. 18).

A presente teseeddivide emnove capitulasl) Introducdo; 2)As diversas faces da
formacgao/atuacéo dos professores Bmtorenos cursos de Artes Visua®;Reestuturacao
produtiva do capitalismo e os impactos educacionais na América Lgtdantextualizacéo
do ensno e da fomacdo docente em Arte naaBil e na Argentinab) Mapeamento dos
cursos deGraduacgdo €0sGraduago em Artes Visuais no Brasil e na Argina;6) Um
olhar para a formacéo dos professores formadores dos cursos de Artes Visuais (Brasil e
Argentina); 7) Formagéo dos professores fadores de Artes Visuais, eixos disciplinares e
producdo artisticaBfasil e Argentina) 8) As multiplas manifegacdes da formacéo dos
professores formadores em Artes Visuais no Brasil e na Argentina: consonéncias e
disonéancias9) Consideracgdes finais.

Neste texto introdutério, Capitulg dpresentamos o objeto da pesquifamacao do
professor formador de Arte¥isuais), o problema, os objetivos, a metodologia, a
justificativa, o corpusde andliselainvestgacaoe aorganizacageral da tese.

O Capitulo2denomi nado fAAs diversas facess da f
formad or es nos cur s gservidde bagerpare @ idektificacdce anadise da
formacdo/atuacdo dos professores formadores que foramoseldss. Seip assim,
conceituamos aetmo professor formador, realizamos um levantamento das pesqlisas s
esse tema na América Latina, no Brasil eAngentina, primeiramente em geral e depois com
foco nas Artes Visuais. Buscamos a classificacdo dosteprofessr, artista e pesquisador
(e seus hibridismos) para tratarmos do artista (bacharel) comesgooformador e/ou
professor universitario. Comaporte tedrico, contamos com o0 apoio de: Almeida (2009),
Andréet al.(2010),André eAlmeida (2010)Gattiet al (2019), Gramsci (1989Mészaros
(2008),Mizukami (2006) Oliveira (2010) Peixoto eSchlichta (D13), Rizzi (2013), Teuber
(2016),Vaillant (2010),Veiga (2014)entre outros.

No Capitulo 3, intituladoAh Ree st rut ur a- «o preodimgatbsy a d o
educacionais na Améac L a travetamas ,as circunstancias da formacao de professores
formadwes em um cenario mais amplo, o qual pesag®las transformacdes ocorridas na
Ameérica Latina a partir de 1990, devidadntensificacdo da globiab¢éo, asm como da

expansao/reorgézacao do capitalismo que atingiu a educagdo como um todo, weclusi
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proporcionando alteragbes nas politicas edioteis, as quais interferiram/interferem na
formacao docente para todos os niveis, etapas e areasire &hémdisso, nesse capitulo,
apresentamos o perfil do professor que atugmgnoSuperior brasilego eargentino no que

se refere as titulagbesams regimes de trabalho para situarmos a formacgéo/atuacdo dos
professores formadores de Artes Visuasse contdw. Como aporte tedricopntamos com

0 apoio de: Centeno (2017), Duarte (20@609, Evangdista (2014), Fanelli (2016),
Locatelli (2017)Marquina d.amarra (2008), Mészarogd08; 201%, Santos (2019%aviani
(2011b),Souzae Paiva (2018)Torriglia (2004), Trojan (2008009 2010) entre outros.

Quanto adCapitulo4,A Cont e x t u a $ino eda formacaaldocenterem Arte
no Brasi/l e na Argentinao, situamos a f or mi
docente em Arte (e em Educacértisticd?) nos paises selecionad@sn meio a
obrigatoriedade do ensino derte, as quais se encontramter-relacionadas. Para tal,
apresentamos aspectos relativos a histéria, as legislacbes e aos documeatisnadu
dessa formacdo em cada paisjnassomo as consonancias asdivergértias entre elas.
Apresentamos também algamredes de investigac&m Artes na América Latina para
situarmos o0 OFPEA/BRARG em meio a esses centros de pesquisa. Como aporte tedrico,
contamos com o apoio déivarenga eFonseca da iva (2018), Barbosa (1982002),

Belinche (2010)Bujan (201®), Chapato (2014), ChapatDimatteo (2014), Fonseca da
Silva (1998; 2005201Q 2013 2015) entre outros.

No que se referao Capitulo5, cuyjadenomi na- «0o ® @ Maspe ament
Gradugdo eP0sGraduacdoem Aets Vi suai s no Brpasntdmosaadosa Ar g
referentesa estutura dos cursos de formacao docentegnciaturaProfessoradoe de
Bacharelado em todas as linguagens artisticas (Musica, Danca, Teatre ¥igusas)no
Brasil e na Argentinapfertados por IEQiniversitarias e ndo universitari@gm categora
admnistrativa publica e/ou privada e ofertados nas modalidades presencial e EaD. Também
apresentamos dados referentes Bamgjramas deP6s-Graduacdo(PPGs)i Mestrado e
Doutorado dessaréa. Essa conjunta se & necessaria para situarmos 0S cursoArtes
Visuais e/ou com denominacdes semelhantes em meio a area de Arte nesses paises. Apos
essa visdo panoramica dos cursos, apresentamos dados aspexifire ® cursos de
Graduacdo ePés-Graduacaostricto sensude Artes Visuais e/ou com nomenclaturas

similares, pois eses sdo 0 alvo da nossa investigagdo, visto que, a partir deles, foram

24 Na Argentina, o termo usado para o Ensino de Arte é Educac&o Artistica. NoeRsasiimenclatura deixou
de ser utilizada com a LDB n°® 9.394/96.
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selecionados os docentes universitarios que tiveram sua forarzg@&adaTais dados nos
auxiliaram a compreender aigentos da prépria formacédo (inicial e continuade¥sse
professores formadores. Contamos com 0 apoio dos seguintes autores: Alvarenga (2013
2015a), Alvarenga Fonseca da Silva (2018\raujo (2009),Azevedo (®14), Belinche
(2010), Bujan (2013b), Sampai (2012 2014), entre outros. Para a coleta deslas,
utilizamos ossitesdo governo argentinoMincyt e CONEAU) edo governobrasileiro
(INEP/MECe CAPES, assim como ositesdas IES.

Jano Capitulo6, A U ar pavalafiormacdo dos pgessores formadores dos cursos
de Artes Visuais (Brasil e Argentinad resemtpmos as habilitacbeaséreas dos cursos de
Graduacéo (formacéo inicial) e s Graduacacstricto sensyformacao continuada) dos
604 pofessoresdrmadores das 23 IES sel@tadas em ambos o0s paises, se 0s cursos foram
realizados nos paisele sigem ou no exterioe se eles fizeram parte ou toda a formacgao na
propria IES que atuam como professores formadores. Tais dados foram colg@adosia
aralise dos curriculos det. Para o aporte tedrico, retomamos algursresque foram
utilizadosnos capitulos anteriores, além de documentos educacionais da graduagao em Arte
em ambo®spaises @ecorremos0s bancos de dados dos curricPlataforma_attese o
Cvar/SICYTAR, entre outrositespara acessarmos os curriculos dos professores.

NoCaptulo7,denomi nado AFor ma-«o dos professor
ei xos disciplinares e pr qprapereramascortiriidatle c a ( E
a andlise dos auiculos dos professores formadores selecionadosapdulo anteror,
visando identificar a formacéo deles de acordo com os eixos disciplinares (teérico/historico,
artistico/atelié e pedagogico/ensino) de atuacadasdocergstémou ndo uma producao
artistica formal. Como aporte teorjetilizamos: Cerqueira (20),8-orseca da Silva (2014),
Hillesheim (2013), Schlichtadillesheime Fonseca da Silva (2016), entre outros.

No que se refere aBapitulo8, intituladoi A s  neg manifeptacdes da forgéo
dos professores formadores em Artes Visuais no Brasil e nantikrgeconsonancias e
di sson®©nci aso, fizemos uma s2ntese e uma ¢
capitulos por meio de eixos artitares, viando idenficar as acfes reciprocastre 0s
elementos relativoa obrigatoriedade do ensino dete, a formacdo docente @ formacao
dos professores formadores a partir da reestruturagcdo produtiva do capitalismo, do
surgimento dos cursos Gaduacao €6s-Graduaca da area artistica. Analimos também
a multiplicidade e as tendéncias da formacédo e deup#odatistica dos professores
formadores de Artes Visuais no Brasil e na Argentinasando explicitar seus

distanciamentos suasaproxima@es. Como jorte teorco, utilizamos: Cury (198 Duarte
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(2003; 2008) Evangelista (2014; 2016Mandelli (2017),Mészaos (2008),Rossi eRossi
(2020), Saviani (1999; 2009; 2011a; 201 MAzquez (19781999),entre outros.

No Capitulo9 hdasconsidera¢felnais, momentano qual procuramag respondegs
guestdes da pesquisa a partir dos objetivos propesiosfuncdode nossahipote®, bem
comosintetizameg os resultados obtidos ao longo do processo investigatisoedemos
recapitulacéalatese defendida e sugerimos novas investigacoes.

Para abeura dos apitulos utilizamos imagas de cidadé que associamo$iAs
cidadesinvisiveig?® (CALVINO, 1990), e inserimos trechos da descricdo algumas
cidades fantasticas descritas por esse autor. Optamos por essa ,apalogia nossa
pesquisa abrangelementosobre cursos déraduacd® Pos-Graduacgao, assim como sebr
pessoas (professores formadagemutoes) de uma quantidade alta de cegdhs quais, tal
como o que foi investigad®éém caracteristicas proprias e estdo localizadas em diferentes
paises Além disso,devidoa amplitude tal como Kublai Khan, ndo cheganos a conheeé
las pessoalmentema s viiagwe mos o suas h isgas formasa esyas s e u s

caracteristicaga partir das fnAndescri-»es de Marco Pol

24 Co n areniqtieuwuma cidade é ou compreender as impressdes peculiares que cada pessoa tem dela é
impossivel. [Ainda assim, o urbano] aparece através de referéncias a edificios, igrejaspnmgsasotetos e

corpos. Esses sao indicativos comuns [mesmo] ndcesd u z i n dAAVARENSA 2319, p. B85).

26 Nese livro, todas as cidades apresentatéas nomes de mulhergg as descricbesnuitas vezessio
fantasiosas e com diversos aspectos giitdis implicitos.
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Figura3 - Regina SilveiraAbyssal(2010)
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Fonte:https://rgginasilveira.com/INDICEDE-OBRAS/ABYSSAL.

O trabalho da artista brasileira Regina Silveira, intituladdoyssal transmite a

ideia de reprodu-»es, de imimgrasi@nélasgue s, de
constitlema egrutura apresentada. Apesar devgas uma base sélida sob os pés,

a ilusdo de dtica faz com que pareca que as pessaasdentrarem o espaco
exposiivo, flutuam...
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2  AS DIVERSAS FACES DA FORMACAO/ATUACAO DOS PROFESSORES
FORMADO RES NOS CURSOS DE ARTES VBUAIS

[...] a rede de trajetos &o é disposta numa Unica
camada; sgue unsobe e desce de escadas, bailéus,
pontes arqueadas, ruas suspensas. Combinando
segmentos dos diversos percursos elevados ou de
superficig]...] (CALVINQ 1990, p. 37).

Neste capitio, apresentaos elementos relatbs a formacgao/atuacédo dos proéees
formadores de futuros professores que atuardo na Educacdo Béasica, com foco nas Artes
Visuais. Para tal, organizamos tépicos e subtdpicos que afnesgrimeiamente o conceito
de prokssor formadoe, posteriorment&ados gerais sobre a formacéodgio dgrofessor
formador na América Latina, no Brasil e na Argentina para situar os professores formadores
nos cursos deicenciaturaProfessoradde Artes Visuas.

Ao levantarmos estuda@pie abordam tema da formacaoedprofessoreque atuam
no Ensino Superia, identificamos que um tema latente diz respetdormacédo do
professor/artista/pesquisador. Esse tema interessa a esse @gstqde na colet de dados
foi possivel identificar ge ha um contigente grande de gfiessores formadores com
formacdoem Bachareladd’ atuando nos cursos dedcenciaturaProfessoradem Artes
Visuais no Brasik naArgentina. Como veremos no decorrer do texto, esseeptemsao
frutos do processo de ingéo e/ou das alteracbes das flagcdesses profissionais Bosino
Superia, por meio de exigéncias socioecondmicas, histgriedsicacionaige culturais.
Embora em todas as pesquisas corroboram com os principios tiatiamohistérico
dialéticq foi necessario problematizar algunpestos desses estudos para cootdidaras
concepcOes de formacgéao existentes.

SegunddGattiet al.(2019), Vaillant (2010), ergroutros autores, tema da formacao
do professor formaat tem sidopouco estudado na Améritatina no geralem especial no

Brasil e na Argentina, sendo quie acodo com Oliveira (2010Q)Rizzi (2013)e Teuber

27 Vale informar que na Argentina o terrbachiller (Bacharelado) corresponde a uma formac&o adquirida na
educacdo secundaria (equivalente Easino Médio no Brasil). O titulo deGraduagdo denominado

fiLi cenci atur ado, naoBaXolgaemeli axdho & qruad osButsassde formac#ioeente e p a2 s
s«0 denolhicreancdtgen triiar adr gent i na esse $r occfuasssoosr asdoos 0d e nFoan
mais recomendamos consultar 0s sites:
https://www.argentina.gob.ar/educacion/gestducativa/educacionsecundaria e
https://www.nuffic.nl/site&lefault/files/202808/educatiorsystermargentina.pdf.Ao longo da tese quando

usarmos o term®@acharelado para os cursos na Argentina, ele correspondera aos cursos de graduacédo de
fiLicenciaturé desse pa?s.
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(2016) as pesquisas sobre essa teméatica, ndodo especifico em Artes Visuaié
praticamente inestente.

Apesar @ a nossa pesquisaaair sobre o aspecto institucadoficial da formacéo
do professo formador® por meio de dados relativos a formacéo iniclafuacéo) e a
formacao continuad@P6sGraduacacstricto sensy sabemos que o processonfiativo de
um professotemvarios fabres pessoais relativos a exped@s/vivéncias, as quais também
sdo afeddas pelas suas condi¢des de trabalho. Sdintarque compreendemos que essas
experéncias/vivéncias sado apreendidas socialmente, ou sejdiadas pelogrupo
social/culturad®. Sendo assim, segundo/jJotsky (208;2 01 0) essas fhsfixper i °
tdo singulares assim, pois estdo associadas a algumas caracteristicas das classes sociais em
gue o individuo se encontra e sofrem influéncia do msewocultwal circundante no
procese de formacdo humana.

Ede capitlo apresenta os seguintes topicbysniConceituando o termo: professor
formadon, 2) fiLevantamento das pesquisas sobre o tema da formacdo dos professores
formadores na América Latina, Brasil e ra Argentin®, no qual apreentanoso fiest ado
da ar t avestigabdeserelativas a fag@o ds professores formadoreom apoio
dos seguintes autoreAndré et al. (2010), Gatti et al. (2019), Mizukami (2006),Saviani
(2011a),vaillant (2010),Veiga (2014),entre outrosTambémproblematizenosa situacao
do professor formador como um posdi intelectual organico. Como referencial teérico,
destacamasAndré e Almeida (2010),Duarte (2006; 2008)Gramsci (1989), Mészaros
(2008), Peixota Schlichta 2013)

Na sequéncigdemas os topicos: 3jiProfessor, arsta e pesquisador: relacées com a
categoia trabalh@, com os subtdpico.1) fiProfessorartistapesquisador: hibridismos na

caracterizacdo do professor formador de Artes Viéuai8.2) AO artish, o professor

28 Vale lembrar, ainda, que a formacdo dos pwfesr es f or madores faz pgdAte do
educacéo € imanentemente presente a totalidade histérica e social e coopera no processo de incorporagéo de
novos grupos e de individsioo que é feito também mediante a interiorizacdo de uma dés&éoundo ja

existente e preexistente aos individuos. Essa visdo de mundo ja interpretada, existente na prépria pratica social
dessa sociedade, é passada adiante nas préprias praticas smhiaisferma de costumes, ideias, valores e
conheci @ERY.tom sitdp.5B).

®A0s sistemas de signos |[. ] s«o criados pelas soc
forma social e o nivel de desenvolvimento cultural. Vlgotsky aemajque a internalizacdo dos sistemas de

signos produzidos culturalmente provoemsformacdes comportamentais e estabelece um elo entre as formas
iniciais e tardias do desenvolvimento individual. Assim, para Vigotsky, na melhor tradicdo de Marxse Engel

0 mecanismo de mudanca individual ao longo do desenvolvimento tem sua rait raddacde e na cul
(VYGOTSKY, 2010, p. XX.\V]NVéarelaBds entre iraividuo & sociedlade como um processo
dialético que, tal como um rio e seus afluentembina e separa os diferentes elementos da vida huitema (

ibidem p. 158). Pea saber mais a respeitecomendamos a leitura dos livros Al magi na- «o0o e cr
inf©nciao (2009) e AA forma-«o social da menteo (20



50

formacr e a pesquisa além do tépico 4)AA insercdo do artista como professo
universitario: breve historia) nos quais buscamos verificar como esses termos aparecem
nas pesquisas que tratam sobre a formagéao/atuacéo do prideesalorde Arte, com foco
nasArtes Visuais Para tal] contamos cono apoio dos seguintes autoresmgida 009),
Hillesheim eFonseca da Silva (201&ampert (2016), Oliveira (2010Rachel (2014)Rossi
e Rossi (2020)Saviani (1999), Triches (201,6ntre outos.

Por fim, temos otépico 5) fVisualizando algumas das uitas faces da
formacao/atuacao dorofesor formadod, o qual apresenta uma sintese do conjunto deste

capitulo.

2.1 CONCEITUANDO O TERMO: PROFESSOR FORMADOR

Como podemos conceituar termo proéssor formador? Em que ste sua
formacdo? Antes de amentarmos a situacdo das pesquisdativas a esse aspecto,
buscamos possiveis definicbes para o termo.

Os professores formadores podem ser todos os profissigma estdo diretamente
envolvidoscom a formacédo de outrogsgbessores, tanto na formacéocial quanto na
formacdo continuad&&o pofessores envolvidos com o0s processos formativos de como se
aprende a ser docente. Estes ndo se redazelsciplinasle cunho pedagogico, taismo:

Praica de Ensino, Didaticakestagio Supervisionado, mas inetnos docentes de disciplinas
espeificasdas diferentes areas do conhecimento, assim como os profissionais das escolas
que recebem os futuros professores pp@onente quando vdo fazers estagis®
(MIZUKAMI, 2006; VAILLA NT, 2010Q. Em sintese, o profegstormador é aquele que
ensina oubs doentes a se tornarem profissionais habilitados a ensinar, os quais, em geral,
séo professores que atuamBrsinoSuperor.

Todavia, para o profeer que iratuar ne&Educacadasica(Educacadnfantil, Séries
Iniciais e Finais do Ensino Fundamentale Ensiro Médic®'), h& cursos deéGraduacgéo
especificos (formacao inicial), conhdcenciaturas no Brasil Brofessorad®na Argatina.

Mas e para o professformadoP Onde ele se forma? Quais exigéncias para que ele se

30 Precisame, no entantotelativizar esse aspecto, pois o professdedizcacdddasica serda um supervisor do
processo de estagie ndo necessariamente um professor formador tal qual os que atuam nas IES com essa
finalidade.

3! Divisdo das etapas de ensino da Eduz&zsica no Basil.
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torne um professor formador que atuam crsos desGraduacgéo destinados a formar outros
professores?

A formacgéo do professor formador pode ser compreeruioeni...] um processo
continnado de autmrmacdo i envolvendo dimesdes individuais, coletivas e
organizacionaid desenvolvido em cdextose momentos diversificados e em diferentes
comunidades depaendizagem constituidas por outros formadin(dHZUKAMI , 2006, p.

2).

Nesse sentida formacaado professor formador oo@ de maneira heterogénea e
namaioria das vezepor meio de umautofamacao, visto que os professores universitarios
dos cursos deicenciatura e doBrofessoradopodem acessardocéncia n&nsinoSuperior
sem neessariamder ter uma formacao pedagéa e muitas vezessemter experiéncia
anteriorde Ensino Superor, por meio de estagios, como veremos mais adiante. Ou seja,
muitas vezes ele aprende a formar futuros professores a partir das suas experiémaias anter
comodocente d&EducacaoBasica como discentaa Graduacéo, n&6sGraduacace/ou
pelo convivio om outos docentes universitarios.

Sobre oaspecto relacionado coaformacao do professor formadoos cursos de
P6sGraduacadato e stricto senspedes tambéndirecionam conhecimentopmeio de
areas especificas dalser. Sendo assim, esse desenuwmwvito pofissional (também
denominado forma-«o continuada) do profess
processo multifacetado, plural, tem inieiounca te fim. E inconcluso e autoor mat i v o 0
(VEIGA, 2014, p. 331)Ainda assim, alguns processostiitngionais (formacéo inicial e a
continuaddato e/oustrictosenspy s er vir«o de base para essa
continuo e ele$ém varios ondicionangs, inclusive socioecondous como veremos no
decorrer ngpesquisa.

Esse docente universitamplural e multiplo ja é exigido no inicio da carreira, quando
se requisita dele a capacidade de ensinar, pesquisar e publicar, promover cursasale exte
se ewnolver com o Projeto Polito Pedagdgico (PPP) da IES ene@iua, realizar parcerias
com esolas, agientar Trabalhos de Conclusédo de Cursos (TCCs), dissertacdes e teses e/ou
pesquisas de iniciacao cientifica, e, por vezes, ser gestor/adrdimisita quese refere ao
professor fomador da area dérte, tendo corm foco as Artes Visuais, acrescese atudo
i sso o ser fdartistao. Por ®m metados bopbeessoso s pr
elencads devido ao regime de trabalho e/ou @o tila categria administrativa da IES
qual esta vinculado e/ou emlagdoa organizacdo educativa dpaisesestudados, como

veremos mais adiante.
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As fungbes do professor formador tém se ampliado nas ultimas décadas,
principalmente a partir de 1990, pmeio das eformas educacionais, pasa adequar as
novas demandas deeestruturacdo produti¥ado capitilismo. Tem se aumentado a
expectativa sobre a formacao inicial, assim como sobre os professores formadores. Todavia,
precisamos considerar que essesulisos daentralidade da formacamcknte como o0s
princi padasnudar@e nti e c | ufiessaf oo ranta doo rp,r ose al i nha
politico-econémico, [e] tem sido uma das pautas principais da agenda global do projeto
societario capitalistacom o fm dltimo de manter a hegemia burguesa intacta e aumentar
o0 lucro via ampliagéo da produtiade da r a b aRIGHES 2016, p. 47).

Assim, foram construidos documentos para direcionar as qualidades necessarias para
ser um professor formadaas quaises « 0 b aseadasi asm .fiiawguepe t ° nc
nocao deeompeténciasnuitoem alta em dagnentosla area educacionaln@uito criticada
por diversos pesquisadores, entre eles Saviani (2011a,18),12qualafirmaque:

A aquisicdo de congténcias cmo tarefa pedagogica fanterpretada nalécada

de 1960 a artir da matriz behaviorista. Nessacepdo as competéncias se
identificavam com os objetivos operacionais. Atitag, isto €, tornase capaz de
realizar as operacfes por eles tradazidignifiava adquirir as competéasi
correspondentes. Numa tentatide superar os limites do condigimo energiu a
teoria construtivigf’, para a qual as competéncias vdo se identificar com os
préprios esquemas adaptativos construidos pelos sujedomteracd com o
ambiente. [...] P@ a adaptacdo ao meio naturahaterial, entrariam em cena as
conpeténcas cognitivas e os mecanissnde adaptacdo ao meio social seriam
constituidos pelas competéncias afewnocionais. Essa redugéo da competéncia
aos mecanimos adaptativos restritad cotidianidade redunda numa extia
incompeténcia dos novos docesmtparalidar com a complexidade darefa
pedagdgica.

Essa concep-«o0o do termo Acompet°nciaodo Vv
préprio sujeito @i construndo sua interacdo com o biante. Nessa perspectiva, aos

educadores, segundo Duarte (200813), fi[...] caberia conhecer a tetade social ndo para

32 Ao longo do textpretomaemos e ampli\emos esse ponto.

BA[...] a 8rea educacional ® palco de disputas entr
ideias oriundas do sistema capitalista em producao. Paraagxjino funcioam os slogans que desqualificam

o professor pela via apar°ncia de seu fiempoder ament
empreendida [mostra] que a preocupac¢éo das varias agéncias difusoras de slogans relativos ao professor é
pr eci s adaeriartu® codsenso em que se torna imperativo tomar o professor como sujeito necessario e
estrat®gico para amenizar o0s pr oblEYANGEISBAO2I4api s e hu
14).

“fAAtual ment e, no ®isn,essadeia de funde secnamémt mas € despida do carater
cognitivo ligado a ideia de que o processo adaptativo, para ter éxito, suporia em algum grau o conhecimento do
meio pelo sujeito, obtido por esquemas conceptuais prévios, conforme entegdia ARjara a gestao da

verdade é elidida. O neoconstrutivismo se funde com o neopragmatismo e as competéncias resultam assimiladas
aos Omecani smos adaptativos do comp ®RAMOSM@0Bapuw h uman ¢
SAVIANI, 2011a, p12-13).
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fazer a critica a essa realidade e construir uma educacao comprometida com as lutas por uma
transformacacsocial radical, mas simapa saber melhor quais competésca realidade
social esté exiginmdos ndividuoso

De acordo com Reiro (2019)a A f or ma- «x0o baseada em com
no Brasil, seguindo o modelo de outros paises destbeada dd99 O . Tal Amodel
compg °nci as 0 s e gu arsopempresaridl,firmades enh meada dcara de
1980 e ampliads nas décadas seguintegyandofi...] A formag¢do para a competéncia
profissional era, entdo, apresentada como aquelprgpararico I ndi v2duo par a
pr obl eRBEROG R019, p.125). Desde seu surgimentwuvecriticas em relacda
i mpreci s«o do t equando efuiparap ead comceito aes qualificacdo
profissional o primeiro apareaeem substituicd ao segunalem documentos educacid)a
no discurso sobre o tema aarhacdo docente em geras@bre dormag@o dos professores
formadores.

Como estamos analisando a formacédo do professor formador no Brasil e na
Argenti na, apresent aompetdtocEs caomeor ece t emmod 0 G
relacionadosa educacdo nesses d@aises. Deacordo com Ribeo (2019, p.128), na
Argentinatalt er mo ® definido pel o Consel ho Feder a
conjunto identificavel e evoluivel de conimentos, dtudes, valores e habilidas
relacionados entre si que petem desempenhos satisfiatd emsitua@es reais de trabalho,
segundo padr»es util i zado essanadel®foi disseminado pac i ¢
com maior énfase pel&ecretaras deEducazdoBasica elecnoldgicaafetando a formacéo
de professore A definicdo do termo copeténca profissional, no Parecer da CNE/CEB n°
16 (BRASIL, 199), aparece como: Al . . . ] capaci dade
acao valores, conhecimi®s e habidades necessarios para@sempenho eficiente e eficaz
de atividades requeridas pelaturea do t a b a IRBBRIBO, Z019, p.129). Vemos,

portanto, gue em ambos 0Ss pa2ses a Nno-«o
possibilidade de articul@onhecimeh o s, com caedéa, iél @i mododas
trabalho.

Ribeiro (2019) anatiou cormessan o - « 0 de MAcompet °nciaso a
paises, além dos supracitados, e como esse modelo de cunho neoliberal e fabril foi
incorporado tamt no trabdho quanto na educacéo, dermuitas vezes o termo tratadzssas
duas areas de maneiradistinta: na educacgoessa nog¢do aparece como algo que deve
auxiliar na formacao para o traballbendo de forma adjacente a concepg¢éo de ampliacéo da

produtividade.A autora verificou que eass ficompet ° nci %M matdeioo s e
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tnico de formago pareo trakalho, no entanto é possivel encontrar pontos em comum nos
diferentes paises, tais como: 1) énfase na pratica (aprender f&zeRdsubordinagioo
conheame nt o a o Qg ude, @& )i uvtailloirzi Szvaedividual pam audnersae mp e n
a competitvidade 4) fortalecimento de meios de medir/controlar a produtividade. Nesse
sentido, ao longo das ultimas décadas, foi se consolidando no ambitoie@agicam nodo
de racionalidade basd@ nos principios de mercado, oafj gera uma formacao qwésa
adeguacdccom a economid, sendo que a formacgéo humana fica subjugada nesse processo.
Toda essa reorganizacao atinge a formacéo/atuacdo dos professmadofes,
todavia precisamos lembrgue professor € um ser ativo ergima essa dinamica soiéfa
um intelectwal. Sendo assim, iniciaremos apresentando o conceito de intelectual e suas
variagbes (tradicional e organico). Para Gramsci (1989)ntelectualndo pode er
classificado apenas paspectos intrinsecastividadeque realiza, mas sim pelo modom
tal atividade é incorporada pela totalidade das relacdes sociais. Nesse sentido, 0 que torna
alguém um intelectual ndo é o fato de imal uma deteninada atiidade na qual
predominame aspectos propceaembnako,ii masoldacim o
funcao de intelectual desse individuo na sociedade.
Nessa pei.s paastos horagns séo intelectuais pesan dizer enta,
mas nem toos os homemndesempenham na sociedadef un - « 0o d eGRAMSCIe | ect u
1989, p.7), ou seja, toda atidadehumana carece de um processo intelectual, todavia ha
varios niveis e graus para a atividade intelectd@m disso, a forca do inagto desse
intelectual nomeio em que vive dependedo papel que ele exerce na edede. Sendo
a s s i[.n) Quaridose disingue entre intelectuais e néo intelectuaissazeferéncia, na
realidade, td@omente a imediata funcdo social da categoriagsiohal dos ntelectuais
[ . .GRAMSCI( 1989, p7). Tais intelectuais podem sdassificados de duas maneiras: 0s
tradidonais e 0s organicos. Os primeiros podem ser considerados como aqueles que

assumem e aceitam a estrutura social preexistente egdunsaveipela contimidade

57l E s s e demapaprender é, portanto, também um aprender fazendo, leshonéng by doing na classica

formul a- «o da pedagDbUARTE 2008, p.J6) ISa velbieamnesy as ralzes dessas
formul a- »es, vemos (que tamén@ 0 niopnto.de Hecadéacia ideolégica ida na m
burguesia, isto €, ao momento em que a burguesia deixa de ter um carater revolucionério e concentra suas forcas
na manutencao e reproducédo da atual ordem societéria, a partir da segunda metade do sédéio AiBSoA
nacontemporaneidade, estas pedagogias se articulam ao avancentlmdedsismo em meio a crise estrutural

gue soci ed®&OIS|ROST| 2020mpt48)0 (

36 No Capitulo3, aprofundaremos esses aspectos de moderiltmionado com a reesturacdo prodiva do

capitalismo.

" A sociedade civil ®, portanto, o terreno onde se t
ou ruptura, onde ocorre a disputa e difusdo das ideologias, da hegemonia, atuando na manutencéo do
consentimat o aSANTVS,2019 p. 135).
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historica ja fixadga os segundos, os intelectuarganicostémconhecimento da suprépia
funcado na sociedade e buscam um trabalho intelectual capaz de gerar modificacées no ambito
social, politico e econémico a pardie um vinculae classeocial.

Nesse sentido, g@mos considerar que o profeswmador € um intelectual devido
a funcdo que assume na sociedade, pois ele atua em instituicdEssiteo Superior,
formando novos professores par&ducacaddBasica e prduz conhecimeins por med de
pesquisas académicaso caso dos professores formeaode Artes Visuais, muitas vezes
prodwindo tambémtrabalhos artisticesulturais. Ou seja, o papel que ele exerce na
sociedade produz impacto em diversos setores.

Consderamos, portato, que oprofessor formador de futns professores de Artes
Visuais € um intelectual que tem potencjgdra &r um intelectual organiéé capaz de
produzir um pensamento contra hegemonico, podendo s& n&o, conforme suas
concepcOes socioistoricas politicas,pedagogicas, filosoficasagtisticas, assim como pela
forma que ele apresenta isso para@esadepor meio de pesquisas, pig;Oes artisticas e
na sala de aula para os discentes, além de sua atuagdo nos movimentos sociais. O proprio
processdormativo nstitucional (tanto n&raduacao quanto rreos-Graduacao) ge ele tera,
assim como seu peraar profssional (docente nBduca@o Basica e ndensino Superior)
el/ou artistico (inserido ou ndo no circuito de arte), para se tornar professor fopodelo
influenciar esse processo. Tr#8luéncia também pode estaraelonada com a classe social
a queesse mfessor formador pertence; como foi o acesspermanéncia da sua formacao
inicial e continuada; linhas de pesquisa e concepcdes histibdsoficosodais dos
professores dosucsos e dos PPGs, assim como aliegas de estudo e/ou de trabalkese
percurso formativo para ele se tornar um profefsonador.

Nesse sentido, para que o professor formador possa se transformar, de fato, em um
intelectual oganicd®, o conhecimentowge el e @[ . . . ] magad,ceparacijal e m
desenvolvimentcele petende contribuir com sua atividade de pesquisadieve estar
internamente articulado a critica dos processos sociais de apropriacdo privada do
conhecimerd 0 DUARTE, 2006, p. 94)Além disso, Mészaros (2008) nog djue para

38 Os intelectuais organicos, sendo oriundos e integrantes de diferentes classes sociais, lutam para produzir e
manter os interessantes da clasgeal pertence, sendo assim, eles podem tanto atuar a favor da manutencao

dos interessegapitalistas quanto podem auxiliar no processo de construgdo de um pensamento contra
hegemodnicoSANTOS op. cit) . Nesse senti do, [..JAscaontrasligdesesistehtesmesr ar g
relacdes de classe se fazem presentes na Edudad@oca supresenca imanente nessa totalidade histérica e

s o c iC8YRYpop.(cit, p.53).

®Nesse sentido, o professor A[...] como um intele
evidenciando que o trabalho pedagdgico em arte € criativstiarticritto e ao mesmo tempo histérico e
culturalo (BUJCN; FRADE; FONSECA DA SILVA, 2018, p.
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podemos produzir umaociecde que teha como parametro de fato o ser humago
necesséaricacontecera superagdo desumanizadora do capital, cujos fundamentos sdo o
individualismo, o licro e a competitividad® Como veremos ao longeestecaptulo e no
Capitulo 3, as condicdesle trdbalho de muitos professores formadores, as egigé de
producdo académiedentificas e/ou artisticas que foram reorganizadas por meio da
reestuturacdo apitalista ttm ampliadodadapt a- « 0 0 dnmsigo Superiorant e s
essas novas exigénsia
Quarto a necessidadeal professor formador tomaprsciéncia sobre seu préprio
processo formativo, precisamos considerar que o professor de Astess\leve er a i [
possibilida@ de perceber as contradigcbesreas quais se assentou sua fodna&dassim
podera construir as condi¢cdes de que rsiteepara fundamentar e direcionar guaxis
escolar, projetanda para o enriquecimento humgno .PEIK@TO;(SCHLICHTA, 2013,
p. 25952). Dessa forma, ele poder&emer sua profissdo evitando deteadas
Areprodu- »eso0 de v aabwstemasdoneiname. i nc2 pi os al i ad
O olhar do professor formador para o proprio processo formatya refeente ao
ensno formall/institucional @Graduacdo e PoOsGraduacdo), seja informal
(vivéncias/experiénciagsiaisdiversas, condicdes de vida, de trabalho etc.), &€ extremamente
necessario para o proprio docente tomar consciéncia do seu papel de intelgahied @&
de sua influéncia para mamteu modificar deerminados elemmos da sociedade, seja por
meio e suagraticas pedagogicas, conhecimentos cientificos materializados em pesquisas
académicas e/ou préticas artisticaliurais. Esse processo de vieat:do dasnultifaces da
prépria formacdo do professdormador de fuiros professores de Artes Visuagsnbora
desponte de modo esporadico em algumas investigacfes e/ou producdes artisticas, pouco
aparece em pesquisas especificas sobre 0 assunto. Asgmrtjue ae exclusivo da area
deArte.

40 Devido a configuracdo da conjuntura atual das politicas educativas associadas a reestruturagdo produtiva
neoliberal, a ampliacdo da regulacdo do trabdbcente assme um gr au de prest2gi o
prémios objetivos e simbdlicos que valorizam a docéncia universitéria e reconfiguram a profissionalidade dos
professores, definindo o CUNHA 2004, p. ’B30)p Tudofissamimeota 0 d e s U ¢
individualismo e a competitividade entre os docentes universitarios.
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2.2 LEVANTAMENTO DAS PE SQUISAS SOBRE O TEMA DA FORMACAO DO
PROFESSOR FORMADOR, NA AMERICA LATINA, NO BRASIL E N A
ARGENTINA

No que se refere as caracteristicas, tendéncias e perspectivas das pesquisas sobre a
formacgéo dgrofessor formadéy, @t @ e o sblre esse assumta América Latina
e no Caribe inida que segundo Vaillant (201(®. 276, grifo nosgp essa tematica tem sido
pouco estudada, assim como sao exiguas as pesquisas que abordamdaatemafp.pi s i
Na América Latina, ndecorrer doslfimos 12 anos, dre os aproximadamente 80 artigos
livros examinados sobre formacao docente, encontramos sarimautegue tém como eixo
a forma-«o de formadoreso. Asi exigtesds spleegessea d 0 e

ponto, cen@m-se em quatraspectos basicos

(i) a formacéo profissional damcents; (ii) nivel de dominio de certas técnicas
chave no exercicio profissional como docente; (iii) 0 interesse em experimentar o
uso de materiais farativos gie permitam centraraprendizagem no aluno; (iv) a
capacicde dos docentes de modificar speticas pedagdgicas nos processos de
formacao dos futuros professor®A\(LLANT , 2010, p. 278).

A autora supracitada também faz uma crigoarelaca acomo aspesquisas que
tratamsobe a formacao dos professores faduores geralmente abordam a quespdanad
busca apresentar o perfil que esses docent&nsiooSu per i or devem ter:
uma simplificacéo: que deve saber e saber ensinagénsga é um falta de hierarquicgse
apresentam longas listas de qudatles e conhecimentos que os sefeesd ever i am t e
(VAILLANT , 2010, p.279). Sendo assim, como ha escd$spssquisas que tratam
especificamente sobre a formacé&o do professor fonnuedartesVisuais, assim comasses
pontos sdo abordados de modo e&gimo em algumas pesquisas sabfermado docente

nessa area, tentamos superar esses dois modelos comuns em investigacfes que abordam esse

“HA ans8lise dos estudos que t-sealifia aevidbas ilpecisdes-dea o de
conceitoformadobe do conceitadformacd@ Para alguns autores, a f@agdo dos edwadores e a formagéo

dos formadores s@o quase sindnimos, jA que o interesse pelos conhecimentos e pela transmissédo de
conhecimentos se assemel ha, aVAHLLANT C@&Hp.28). evol u-«o d
42No caso dadrtesVisuais, encotramospeagi sas gque n«o usam o termo Aform
mas que tratam sobre alguns aspectos da docérErsimoSuperior nessa area, porém elas apresentam termos
diversos (hibridos), nem sempre deixando evidente esse aspecto no ditntw resumodo trabalho.
Encontramos, também, em meio as pesquisas sobre a formacao docente geral, mencdes aos professores
formadores, tal como ja constatado por Hillesheim (2013), todavia, dsidoiacdes do termogsmencdes

esporadicas em pesquispge ndo sdespecificas sobre a formacéo do professor formador, ndo conseguimos
determinar, ao certo, o total de pesquisas sobvamacao dprofessor formador da area AlgesVisuais. Por

esses motivgsnserimos no texto que ha poucas pesquisas idfispscsobreesse aspecte porque Oliveira

(2010), Rizzi (2013) e Teuber (2016) também constataram isso.
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assunto. Isso porque buscamos evidencianesdos relavos a como ocorressa brmacéao,
ou seja,na identificac® das habilitacbes e &reas da facgdo incial e continuadanas
legislagbes sobre a titulagdo maximanas exigéncias de atuacao rnsino Superior.
Encontramos tendéncias formativas aeordo comeixos disciplinarede atiacdo dos
professores formadorefou comas caracteristicas dostgmaseducativos no Brasil e na
Argentina. Por outro lado, nossa investigacao se alinha a um dos aspectos basicos apontados
pel a aut or aornmagap priasomatdasdea dogefi € s 0

No que se refere aos levantatosndas pesquisas sobre a formagéagordessor
formadof? (docéncia ndnsinoSuperior) no Brasil, de acordo com Gattial.(2019), estas
se mostram muito reduzidas, principalmentengioacompardas com as pesquisas solae
docéncia naEducacdoBasica. A investigacbes sobre a docéncia Ensino Superior
comecaram a aparecer, de modo mais sistematico, a partir do inteicé@rgo. Todavia
ainda ha pouco conhecimento acerca desseegmof univesitario, desde a formacaa
remuneracaascondicdes dérabalho etc

Gatti et al. (2019)verificar am o fAestado da arteo das |
formador no Brasil na are&aducacédo, abrangendoLésenciaturas, entre os anos de 200
e 20174 buscando identificar o ques pesquisadores tém investigaftendéncias e
caracteristicas),saim cano seus resultados principaid-oram localizadas 84 producdes
académicas, sendo 38ses, 25 dissertacbes e 26 artigos. [Obssvgue 0 numefceé
pequenagquando se considera queperiodo de levantamento é de drfos, o que indica a
necessidadeedmaisestudos sobre a temati@GATTI et al, 2019, p. 295896).

Tendo por base os dados sobre as pesquisas relativas a formacdo do professor
formadorapresentanks por Gattiet al (2019)e por Vaillant (2010), embora untrate sobre
as pesquisas do Brbs aoutra abranja a América Latina e o Caribe (e os periodessen
pouco distintos), podemos observar que houve um crescimento das investighcéas s

temana ultima década, tendompreferéncia o Brasil, mas isswlica queslepode ter ocorrido

“N«o consegui mos encontrar investiga-»es espec2fic
pesquisas relacionadas a formagéo do professoafior na Argentina. Mas encontramos pesquisas sobre o
professor universitario, em geral, nesse pais, ais pram inseridas ao longo do texto.

“No que se refere aos crit®rios déd.]Sombusecanmcorpgiescr it
de andlise as pesquisas constantes nos bancos de dados mais utilizados, a saber: banco de dissegacdes e

da Capes, o site do Scielo e do Educ@, publicadas a partir de 2003. Os termos para a busca nos campos titulo,
resumo e palavrashave foram: mfessor formador, formacéo inicial, licenciatura. Torseucomo principal

critério de sele¢éo das producdssestudos que tinham como objeto de estudo o professor formador que atua

em cur sos d&ATTlietak 20&9, @ 29896a Bncoptramosinda, outro levantamento sobre o

estado da arte das pesquisas sobre a formacgéo do professor formadasilnguBrapresenta um periodo e

locais de busca semelhandgzesquisa de Gawt al.(idem) : A A f orma-«o dos formador e
produg e s r e(CALDERANOPBARBACOVI, 2016).
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em outre paises da América Latina e/osiautores usaram critéridgstintos para selecéo
das pesquisaslevidoa dificuldade de precisar o terniitormacdo de formadores, o qual,
muitas vees é confundido com a formacadocente geral. A partir dos resados
encontrados, Gatet al.(2019) organizaram os daddsapelal) para mostrar a abrangéncia
das diversas areas no que se refere ao campo dasspsessplire formacao do professor

formador:

Tabelali Relacdo dos cursos d#eress das pesquisas para o estudo do professor
formada nas Liceciaturas no Brasil (2063017)

Biologia

Educacao artistica

Educacao fisica 4

Geografia

Histéria ;

Letras/portugués 4
7

I etras/espanhol
Letras/inglés
Licenciaturas diversas
Pedagogia
Matema:rica

(Quimica 3
Total 84

Fonte: Gattet al. (2019, p. 297)

1
1
1
3
1
25
18
16

A partir daTabela 1, veficamos que das 84 pesgjsas encontradas pelas autoras
supracitadas, entre os anos de 26@017 no Brasil, no que se refeagocéncia ndnsino
Superior e a formacédo dos professores formadores, observamos que ha poucas pesquisas
especifias sobre dema em divers areas edacionais, sendo Matematica, Pgolgia e
Licenciaturas diversas gsie mas pesquisaram o assunto nesse periodo. Vemos, ainda, que
apenas uma pesquisa trata sobre Arte, ainda saimenclatur&ducacado Artistica. Esta
consistenoartigo intitdadoi O eods didatica e a atuacao dofpesor formador na visao
de licenéandosd e e du c a- «(ERUZ MAGALHAES, 2017). Inserimos, na

sequéncia, o resumo dessa pesquisa

Este artigo decorre de um estudo com 52 estedade unturso de licenciatura

em elucacéo artistica, que teve pdyjetivo analisar a aprendizagem dtacénda
construida no contexto das disciplinas de didatica, considerando o que se ensina,
como se ensina a influéncia do professor formador a pattique elgroprio faz

para ensinarA opgao por investigar esse coiise justifica porque a sua estmat
curricular, na instituicao de ensino superior (IES) pesquisada, ainda se ancora na
didatica de cunhoetnicista, desafiando os formadores de profess que
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trabalham com a formacao efidatica na perspectiva critiddara a obtengéo dos
dados, foi utizado um questionério, aplicado aos estudantes, conjugado com a
realizacéo de grupo de discusséo. Teoraate, a pesquisa se desenvolveu a partir
da @mpreensade que o0 ato de ensinanvelve a acdo especializada dofessor

para promover a aprendizagede ses alunos. Porque a acdo € especializada,
aquele que a realiza necessita mobilizar saberes espscifieconhecidos
academicamente como base abmhecimertd profissional docente. Aanalises
evidenciam que o objetda didatica é nuclear no ensinoas a hordagem de
metodologias sem resvalar para a perspectiva tecnicista ainda é o principal desafio
doformador; o estagio é reconhecido como potesfaco/tempo de formacao em
didatica e a influéncia do formador norqresso de constituicdo profissabn
docante é relevadaQRUZ; MAGALHAES, 2017, p. 483).

Outra pesquisadessa vez uma tesmbre a formacao de professores formadores no
ambito daArte, mais espaficamente das Artes Visis, que néo foi considerada (@wotrou
no item Licenciaturas diveas) naoleta realizada por Gatt al. (2019), mas que abrange,
mesmo que parcialmentdema, intitulase:i A f or ma- «o do eduwnador d
estudocom formadores e profesesrem formacdo um dialogo entrd8r a s i | e Al ema
(GERHARDT, 2010). Tal pesquisa foi encontrada no Banco de Dissertagfes e Teses da
CAPES porém nao consagnos acessar o trabalho na integra, pois aparece a infaro@aca
que ek é anterioa PlataformaSucupird®. Temos mais umaesquia que podemos inserir
nesse aspeata qual busca elementos relativasdentidade do professor de Artes Visuais
no Ensino Superior e aborda aspectos da formacédo do professor forndasas area
int i t uboeédca :univisitaria em Arte: (auto)retratada identidade docenter t i st a o
(OLIVEIRA, 2010) sendo que apresentaremos algdesseuslementos ao longo deste
capitulo.

Além disso, Hillesheim (2013), ao analisar pesquisadekdralo eDoutorado sobre
formacéo docentemArte naEducacadsasica, consitou que as investigacfes aprézeam
contradicdes em relacao a trés elementos: conceitos de arte, organizacdo cwe@uesos
deLicenciatura e o papel do professor formatdu seja, a pblematica sobre o profesr
formador nos cursos deicendatura em Artes Visuais apareceg chodoindireto, nas

investigacdes sobre a formacgao docente dessa area.

“Est a ® impodantd@ ferramenth para coletar informacoes, realizar andlises e avaliagbes e ser a base
de referéncia do Sistema Nacional de-Bdsa d u a - « 0 BRASIN POG3).0  (

46 Hillesheim (2013, p. 6) constatou que as pesquisas que tratam sobre esse pomtogdéotmacao docente

em Arte, com foco naEducacdoB8 si ¢ a, Al . . . ] comumente fazem refe
diretamente vinculados a formacéo técnica do professor/formador, ma$ sinrama - « 0, askim comam a 0
40% das pesquisas associaram direinte o perfil desses profissionais com o sucesso dos cursos e da formacgéao
dos futuros professores que irdo atualEdacacaoBasica. Aspectos esses que podemos correlacionar aos
discursos dgrofessor (nesse caso, o professor formador) como o respopsfivelucesso e fracasso nas
Licenciaturas, havendo uma desconsideracao dos fatores politicos, socioeconémicos, histéricos e culturais em
meio a esse processo, assim como uma maior valorizbgdspecto subjetivo desses profissionais em
detrimento da formcéo académica institucional.
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A partir dos dados apresentados, podemos detectar algo semelhante ao qae Oliveir
(2010), Rzzi (2013) e Teuber (20)@onstataram sobre as pesquisdativas a formacéo do
professorformada na area de Artes Visuaique praticamente ndo ha investigacas
tomam como referéncia principal a formacéo do professor formadoLinasdaturas de
Artes Visuais,embora emlgumas pesquisas esse tema aate modo transversal, além
de mutas vees recair na relacdo do profesadista, artistgrofessor, emé outras
denominagdes, que se relacionam com os termos/fun¢des do professotistdoedo

pesquisador.

2.3 PROFESSOR, ARTISTA E PESQUISADOR: RELACOES COM A
CATEGORIA TRABALHO

A autora éformada em Artes Visuais nas habilitacoe$ @enciatura éacharelado,
0 que, institucionalmente permite que ela atue como professora &, afttsh ddfato ter
realizado oMestado € no momentp estar realizatho essa tese dboutorado, o ge,
institucionalmente, a qualifica como pesquisadora. Ou seja, a partir de elementos legais, a
autora € professora, artista e pesquisadora. Porém, aSeeelagtre mfessor, artista e
pesqusador apresentam muitas outraamzes, COmo veremos ao longaste¢dpico.

Antes de abordarmos esses elementos, seja de modo separado ou de modo inter
relacionado, precisamos considerar que tanto o professor quartista e opesquisador
estdo exercemmduma forma de trabalho, uma adiede humana. Sendo assim, pretiss
discorrer sobre essespectosantes de adentrarmos nos elementos especificdyos a
essas denominacdes que perpassam pela formacédo do fodeaiturs professores de
Artes Vigiais.

i O t r*cbicaummondale objetos, a partir de uma relalile dda; estes objetos
expressam o homem, isto é, sdo objetos humanos ou hunwanjzgdTrabalhar, portanto,
® humani z ar VAZQUEZa 198y pe @8aNessé processo de humaigéa da
natureza ele humaniza aisproprio, criando para si uma gabividade humana e
humanizando os sentidddessa perspectiva, a atividade humgénal se desenvolve com

finalidades, e essas s6 existem atravésdueim, com@rodutores de sua conscodm Toda

4T fiTodo trabalho €, por um lado, dispéndio de forca humana de trabalho em sentido fisioldgico, e gracas a essa
sua propriedade de trabalho humano igual ou abstlatgera o valor das mercadorias. Por outro lado, todo
trabalto € dispéndio de forca humana de trabalho numa forma especifica, determinada a realizagcao de um fim,
e, nessa qualidade de trabalho concreto e Util, ele produz valore®ARX, 2001,p. 172).
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acao verdadeiramenterhana requer certa consciéncia deauindidade, finalidade que se
sujeita ao curso da prépria atividad¥¢’ AZQUEZ, 190, p. 189).

Ainda de acordo cono autor supracitadp essa finalidagl, ou sejafiant eci par
idealmente ogsul t ado ef et inciaa ativida@de loumamal da atoldgatdce r e
animal, visto que o ser humano pode ajustar seus atos a partir de umadetadideada em
um objetivo, produzindaassim uma préconfiguracéodeal visardo um resultado reak
pda sua consciéncia que o indivimise afirmacomo humano e se coristi historica e
cultural ment e, a partir do mdgade formacomta que |
(fisica), seja de modo abstrato (ideias).

Essanecessidaddo homem de produzirsgar - pri a exi st °.jem a f az
lugar de se adaptar a nadma, ¢ tem que adaptar a natureza a si, isto é, transfiarnia
isso é feito pa trabalho. [...] Consequentemente, o trabalho n&o € qualquee igtividade
mas uma acéo adequadanalidades. E, pois, uma acad i n ¢ i SANVIANI R01(b, p.

11).

Como a categoria trabalho aparece em relacdo a atividade desenvolvida pelo
professor f or masaacat@goria frabalho fomdaguela gugeadra u
permanente reconstituigda atividade humana, respons@ada modificacdo do individuo
edo meioe m q u e ANDRE et a, 2q10, p. 125), sendo assim, o trabalh@udessor
formador compreende uma variedade de funcdes na sociedadeya daeaddormar novos
professorese/ou promover formacdo continuadas professores atuantes Bducado
Badca até realizar pesquisas académuentificas e, por vezes, prodesd artistice
culturais. Todos esses elementos, que podem ser considecaosdistinas formas de
trabalho, sd@apazes de influenciar pessoasaificar determinadas realidades

No caso da formacgéao/atuacdo do professor formador de futuros profess@remada
de Arte, mais especificamente de Artes Visuais, muitas vezes tvétadas/préissoes se
mesclam: o prafssor, o artista e 0 pesquisadipresentaremos breves considees;8obe
cada uma delas, de modo separado, depois seus hibridismos e @sligoplicitos nessas
inter-relacdes.

Artista. O que é um artista? Tentasponder €sa questdo € tdo complicaquanto
tentar definir arte, @to que ambos estédo diretamentadienalos, poisde modo habitual,

0 artista € aquele que produz arte. Eralimja diversas respostas possiveis, apresentaremos
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uma del as: o lio@emaqge tria skjews s@gundo s da beleZ, ou seja,
transfomando uma matéria, a fim de impir nela uma forma e explicitar assimnum
objeto concretesensiveli sua 8 s ° nci a WALQWEZD 4978, . 901). Ainda
segundo esse autor, em défietes mometos histérico¥, a arte e artista desempenharam
funcdedistintas na sociedade, vistoqua pr aparte ® um fen!meno
arte e sociedade ndod®mm se ignorar, primeiro porque o artista € um ser social, apesar da
sua indvidualidade segundo porque a obraémpre uma forma de elo entrer@ador e 0s
demais sujeitos da sedade por ultimo, a arte € uma forca social que pode comover/sacudir
as essoas de acordo com a carga emotiva e/ou ideoldgica pressates

Por méo de uma beve retrospectiva hist@a, no que se refere ao Ociderde,
possivel verificarmos as transmacde ocorridas nas relacdes entre arte, artista e sociedade.
Segundo Vazquez (1978), na antiga sociedade gyegtsta criava para a comunidapaa
a cidale-estado, ou seja, naowia, propriamenteum comprador @articular. A cidadeestado
nao viaa artecomo uma atividade banal, mas tampouco ela era vista como fonte de
enriqguecimento material. Ela era vista como uma forma de elevar o homerdie Gm
osideais da comunidade, doibuindo para o desenvolvimenggpiritual dos membrosth
Na Idade Médh o cliente principal era a Igreja o artista e o publico continuavam tendo um
vinculo direto. Nesse periodo, mesmo a arte sendo submetdpeio idelégico imposto
pela religdo, ela era considerada uma pro@io espiritual, alheia a produgaateral. Com
0s primoérdios da burguesigomecam a aparecer os primeiros clientes individoaiseja, o
artista produzia ou para a igreja e a cidéentescoletivos) ou para um comgdor
especifico. No Renascimentampliouse a clientela individdacom o surgimento da
burguesia, substitndo o cliente coletivo que era comum na Idade Média. Ainda assim, a
relacdo entre produtor e consumidor cstigiem umaelacdo pessoal e diretaesmo o

objeto de interesse daqoucdo artistica tendo sido aldp, asim como seu publico

consumidor. Nese momento, 0s burgueses queriam que a arte embelezasse sua existéncia e

mostrasse sua hova posi¢ao na saded
A medda que houve a ampliacdla clientela individual, o artistprecisava satisfazer

gostos muib distintos. Nesse contexto, sur@n, enté, os mecenas e/ou benfeitores, os

48 Na contemporaneidagesse critério ndo é o Unico valido. Ao longo da histéria da arte ocidental e em diversas

culturas outras categorias estéticas (grotesco, feio, tragico, sublime e cédmico) foram consideradas na arte. Para

saber mais sobre esssanto, recomendamos a leitwo livrofh Um convi t @AZQUEZSI999)t i c a 0

S

4% para saber mais sobre essas relagbes entraarte,i st a e soci edade, i ndi camos
trabal ho Iivredo (FERRO, 20t®ratiuHiast (rHEalgSicel a19 8@ 3
l'iteraturao (MARX; ENGELS, 2JWAZQUEZ 19W8\s i dei as est ®t i
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guais ajudavam os artistas a fugir da pressdo da concorréncia, propalciies ceta
tranquilidade financea. Mesmo com o surgimento do reeato, a relagao entre produtor e
consumdor ndo se alterano sentido de coprteensdo da arte como produg@spirituad.
Todavia, essa forma de produgéao e consumo nao deixa de afetassidmlichdes criadoras
do artista.Como meio de resolver o problenm artista cria obras de formatecipad,
prevendo uma nova demanda. Essaifna forma € o artista iniciar uma emancipagao em
relacdo a dependéncia do mecen@mmesse formato, orfista criava para um so cliente, o
mecenas, 0 que gerou para a amedaicdo do carater publico e sicjuea arte pode e deve
proporcionar, vie que se ampliou a forma privada de aquisicdo das oWABQUEZ,
1978).

Como vimos, o produto artisticaneoutras épcas, inclusive no periodim mecenato,
era consumido e/ausufruido pelo comprador. Ou segetrakalho artistico ndo era um objeto
no qual o comprador visava realizar uma nova venda e assim obter lucro. Com o
desenvolvimento do sistema capg#td esseformato acaba por diluse. Nessa nova
estrutura, a relagddireta entre consumidor e produg sistituida por um mediador: o
mercado A partir dessa mudanca, o artista amplia sua liberdade de criacéo, visto que ndo ha
encomenda nem clienteefihido. Td mudanca se consolida artir de meados do século
XIX no Ocidente, embora seu inicio tenbeorrido ainda no Renascimento. Mesmo que o
artista pense que agora podera criar livremente de acordo com suas aspiracdes, na realidade,
com essa liberte, ha umalteracdo do entendimerde arte passa de produc@espritualo
para uma imposicdo de pragiio méeerial dentro da sociedade capiteigVAZQUEZ,

1978).

Tendo por base que o artista exerce um tipo de trabalho, tal como o professor e o
pesqusador, elédambém precisa garantinssustento. Na contemporaneidaaejaioria dos
artistas vive de @hés, @ editais artisticaulturais, atuado como freelancers trabalham
por projetos com prazos especificos, enfim, com meios que ndo promovemabiiaade
financeira, sendo assimpaioria desenvolve um trabalhceparizadgorque o capitalismo
€ lostil aarte que humaniza. O percentual de artistas que realmente conseguem acessar 0
sistema/mercado de atte viver apenas de sua producdo artigtio#imo. Pr esse motivo,
muitas vees, um meio do artista garantiassobreivéncia financeira € procar agjum

emprego paralel@ sua producéo artisticaendo o primeiro como sua principal fonte de

50 Recomendamos a leitura da téiéercado dearte e sua interface com o trabalho docente: estratégias do
capital i s(HibLESHEIM{201B)a | ©
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renda. Um trabalho que muitos artistas opéaringresso ndensno Superior como docentes
universitarios! em cursos de At poisisso garante um empregdé@s| @ra o artista, além
destatussocial ALMEIDA , 2009). Retomaremos esse ponto do artista na universidade mais
adiante, no momento buscamos apresea situgdo de outro tipo de tralb®: o do
professor.
Professor. O que éser professor? De modo elentar,o professor € aquele que

ensina. Coexistem, basicamente, duas leituras relativas a funcéo de ensinar: 1) por meio de
Apr of essar 0o, tomar@bdich enr sabereysetdamina 2) ensinar como o outro
podeser conluzido ao conheciment®OLDAO, 2005). J& Saviani (2009) tenta responaer
guest«o: AO que ® ser pcoreftepedaghgicasiqueaoratoma t i r
o professocomo o pincipal detentor do conhecme nt o, or a condecomquel e
0s al uporovezésapenasomo fAum executor de fun-»eso,
seqguir:

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor que era, ao mesmo

tempq o sujeitodo processo, o elementedisivo e decisoério; se na pedago

nova a iniciativa desloese @ra o &uno, situandese o nervo da acdo educativa ha

relacdo profess-aluno, portanto, relagdo interpessoal, intersubjetivana

pedagogia tecnicista, elementgrincipal passa a ser aganizacdo racional dos

meios, oapando professor e aluno posicérumndaia, relegados que sédo a

condicdo de executores de um processga concepcdo, planejamento,

coordenacao e controle ficam a cargo de especialigfasstamete habilitados,
neutros, bjetivos, imparciaisSAVIANI, 199, p. 24).

Diferentemente dessaisd& do que é ser professor nessas pedagogias, concordamos
com opapel do professor na pedagogia histéddtica’?, a qual considera que a atuag@o
professo é central para promoc#o conheciment@tentando parasayenuinas necessidades

humanas. &do asim,

[...] ele deve se apropriar em seu processo formadigailb que de mais elaborado
e desenvolvido se encontra no que diz respeito asiaséfo poto de vista da
sua discigha assumida), as objetivacdetdtisas e filosoficas. Isto € ness@rio,
pois tais conhecimentos classicos elaborados historicampeiatbumanidade séo

5! Fonseca da Silv@2005, p. 109), por meio de entrevistas com professores formadores efetivos dadiea de

da UDESC, afirma que muitos docentes universitarios tém dificuldade em se identificar como professores
formadores, considerandae o papel da foratédo docente recai sobre as disciplinas do curso de cunho
pedagdgico/ensino, além do fato de que mesmo eles tendo realizado a sua formac&o inicial com habilitacdo em
Licenciatura, muitos néo se identificam com o magistério, preferimdbalto artisticfatuacao como artista).

Sendo assi m, Al .. .1 apenas a dificuldade de mercad
magistério superior é que os introduziu na carreira de formadores

52 A pedagogia histérice r 2 t i c rbutd®ia da fongagio]dialética, na vertente do materialismo histérico,

tendo fortes afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologiachitstiaico
desenvol vida pel S8AVRANIc2010ep.4d19. Vi got ski o (
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indispensaveis para a apreensdo da realidade objetiva para dalésua
imedaticidade fenoménicaROSSI; ROSS) 2020, p. 8).

Em outias palavras, o trabalho educatimessaperspectiva, consiste no

[...] ato de produzir, direta e encionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdricaketivamerte pelo conjunto dos homgn
Assim, o objeto da educacaa despeito, de um lado, a idertdicdo ds elementos
culturais que precisam ser assimilados pelowikidos da espécie humana para
que eles se tornem humanos e, de outro lado e carecementea descoberta
das formas mis adequadas para atingir essgtivo (SAVIANI, 2011b, p. 13).

As posiveis definicbes do que é ser professor, assim como naloagoe é ser
artista, € fruto de relacdes socioeconémicas, histéricas e cultuv@issadi, asquais
promoveram alterac8eno papel desses profissionasssociedade.

No que se refera diferencacdo entre o professor que atuaEmsino Superior € 0s
demais docentes que atuamBthucacadasica,0s segunds sédovistos como profissionia
fimenoe® ja aqueleprimeiro profissonal € visto, desde o inicio dasiversidades, como
um sujeito qudem f...] saberes especificos da area de atuacdo e com uma bagagem de
conhecimentos privilegiada dos demais docentes dos outros niveis de ensino. Isso
necessaamente, ndo compva que sse profissional seja realmentetalo dos saberes
requeridos a agadocereo (OLIVEIRA, 2010, p. 62).

Ainda segundo essa autora, tal aspecto permite que ocorra certa lacuna na formacao
do professor que atua rinsino Superior, vsto que no discsp implidto aparece uma
moldagem que pritza a atuacdo como pesquisadpresndo necessariamente como
docentes. Nes caso, muitas caracteristicas da docéncia sédo produzidas a partir do ideario
pedagogico construido mds-Graduacdo, nanodelo de docénaidese mntexta

No decorrer do textoretomaremos as funcbes e caract&dies doprofessor
universitario, entre elas suas fungdes, condi¢des de trabalho, assim como a formacao que ele
tem Vejamosagora, possiveis definicpara o tralho do pesquistor.

Pesqiisador. O que significa ser pesigador? De modo trivigbesquisdor € guele
gue investiga/pesquisa. H& vérias respostas possideisacordo com as diferentes
abordagens tedricas, assim como o termo apresentae®laisiorio-sociais diversa No
entanto, apresentamos algumas passivs def i ni - » essativddid hasicadas p e s q
ciéncias na sua indagacéo e descoberta da realidade. E uma atitude e uma préatica tedrica de
constante busca que define um proges#rinse@mente inacabado e permane e 0
(MINAYO, 2004, p. 23)ParaSaviani(1999, p. 58)
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[...] se apesqusa é incursédo no desconhecido, e por isso ela ndo pode estar atrelada
a esquemas rigidamente légicos e preconcebidos, também é verdade qums, prime

o desonhecido s6 se define popnfronto com o conhecido, istg ge ndo se
domina o ja conhecidméao épossivel detectar o ainda ndo conhecido, a fim de
incorporala, mediante a pesquisa, ao dominio do ja conhecido. [...] qualquer
pesquisador sabauito bem gie ninguém chega a ser gasador, a ser cientista,

se elenao domina os conhecimentos jastentes na area em que ele se propde a

ser investigador, a fazer ciéncia. Em segundo lugar, o desconhecido ndo pode ser
definido em termos individuaismas em tenos sociaisisto &, tratese daquilo que

a sociedade e, rlinite, a humanidade em seu camjo desonhece.

Pesquisar, portanto, € descortinar elementos da realidade, o que pressupde a
apropriacdo de conhecimentoggiistentes em relacéo abjeto de nvestigacdo, sendo o
resutado sempre aproximativo ao reatontinuamente em processo.

Apos essa beve apresentacdo dos termos professor, artista e pesquisador e suas
relacbes com o trabalho, vemos que o professor que akresimmSuperior, pincipalmerne
na area dérte, muitasvezes, fica no limiar dessesdréspectos por meio dos discurdas
propria area, pelas exigéncias externas da politica educacional materializadas em avaliacdes
dos cursos em que atuam e/ou pela propria formacadveuanm aodngo de sua trajetoria
acalémica.

Vejamos como a literaturda area deArte, principalmente as Artes Visuais,
abordam essas relacdes entre professor, artista e pesquisador e suelag¢ditEs com a

formacdao/atuacéo dos professores formadores.

2.3.1 Professorartista-pesquisador hibridismos na caracterizagcdo @ professor

formador de Artes Visuais

Haduas linhas basicas para abordar o hibrido agistfessor ou professor artista: 1)
0 artista exerce sua profisséo e se legitima por messtdona/circito de Arte e atua como
professor ou 2) tendo por base ragria docéncia, ele organiza metdogiss alternativas,
cuja base recai em experimentacfes artisticas/estéliBdMPERT, 2016). Essas duas
compreensdes distintas do termo arstafessor ou préessorartista mostram com as
interpretacfes sobre esserido sdo variaveis. Ressaltamagqosa pesquisa recai mais
sobre o primeiro ponto, ou seja, sobre a formacao iniBatharelado) para ser artista e
atuacao profissional como preser formado e artista (relacdo com arcuito/sistema de

arte), vistoque analisamos neesestudo a fonacéo mstitucional dos docentes ndo sua
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pratica pedagogic®. Por esse motivo, apresentamos algumas consideragdes sobre esses
pontos.Todavia,além dsse hibrid, aparecem os termos peeforpesquisador artista
professorpesquisador. Sobre o primeitermg concordamos com Saviani (1999uardo

ele afirma que esino ndo € pesquisa. Essa concepcao de que a educacdo e 0 ensino sao
processos de pesgaiadvém d&scola NovaNesse sentiu)

[...] ela se assenta no pseposto de que os assuntos de tga@ oensino séo
problemas, isto €, sdo assuntos desconhecidosapenas pelo aluno, como
também pelo professdiOu seja, pEscola Nova acabou pdissolver aiferenca
entre pesquisa ensino, sem se dar conta de, @ssim fazendo, ao mesmo tempo
gue o enso era empobrecido, se inviabilizava também a pesqDisasino ndo

€ um processo de pesquis®uerer transformib num processo de pesquisa é
artificializélo (SAVIANI, 1999, p. 6-58, grifosnossok

No que serefere ao segundo termo qual forma uma triade: artistgprofessor

pesquisadqiprecisamos questionar:

[...] que novos contetidos déo origem e vigor a essie®iQue razdes levam aos
esforcos cda vez mais consistentes de pensar a indissociabilidagtgre fazer,
ensinar e pesquisar@? Po que no contexto atual borrase os limites entre acdes
artisticas, pedagdgicas e investigativas? O que essas titas téoe em comum?

[...] Uma hip6tes da forte valorizacdo dperspectiva do artisfarofessor
pesquisador pode justamente calarnaideia de aproximacdo do processo
intelectivo ao processo artistico, afinal, o professor, por forca dos processos de
recaversad® e proletarizacdcencontrase destituido de uma forg@o adensada
(SCHLICHTA; HILLESHEIM; FONSECA DA SILVA, 2016, p. 24&252).

A unido dessas trés facetas emerge, muitas vezes, da necessidade de esconder a falta
de formacéao institucional adequada para a atuacdo comesgwofformdor no Ensino
Superior e/a também pode servirparacamuflao di scur so der delpas ende
busca validar as novas exigéncias do capitalismo para a formacgéo/atuacédo dos professores
formadores por mei o das fAfidexp@&dsd ia afdiern-, » edsa.s
Todaviaos termos mais frequentes nasquesas ém sido uma dupla. Essebhido
se manifesta de formas distintas, tais como: arfistdessor, artistalocente, docentartista

e professoartista. Que novas tarefas eshibrdo tem trazdo para a profissdo dos

53 Tema que posta dar origem aavas pesquisas.

54 Trés conceitos sdo centrais para a compreensao da nova pedagogia da hegemonia, do projeto educativo e da
forma-«o docente: feduca-«o ao |l ongo da vidao, dapr
primeiros, em estreitaetacéo, induzem o sujeito a acreditar que sua formacédo e qualificacdo sdo sempre
provisorias e de rapida obsolescéncia, de tal modo que ele necessite imperiosamente aprimorar suas
competéncias por meio de continua e ininterrupta atuabzagm processméansavel de autoformacédo. O

terceiro conceito viabilizaria a reconfiguragao do trabalho e da formacao docente as demandas da formacéo dos
trabalhadores, estreitamente vinculadas ao processo de reajuste estrutural do capital, cordsrenasto

idedrioe, desta for ma, ¢gdRIGHES ROB6dm495 ua exi st °nci ad (
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professores formadores das Artessiais? Como esse tema tem colador paa a
precarizacdo do trabalho docente? O, gleefatq esta por tras desse discurso? Buscaremos
responder tais questdes, primeiramente apresentanthotive da unido dessas diferest
profissdesassim com@ necesidade de evidenciar os trésagdois £rmos.

De acordo com Lampert e Nunes (20 palavraartista/professor foi utilizaem
meados do século XIX por George Wallis (188P1) e ven send® utilizada como meio
de constwir uma identidade associada alt t er mo . D.g Yharede det « o,
empreendimentos foi desenvolvida para entender o processo de pensamento que discute 0
artista/professor, quium processo conceitual de aplicarm modo attistico e estético de
pensar o ensind (LAMPERT; NUNES, 204, p. 103, grifos nossa€gtmboraas origens do
termo remontem ha mais de 150 anos, ao longo do tempo esse termo foi reutilizado em locais
e momentosdistintos, tal como podemos verificaa sintes realzada pelas autoras

supracitadas:

Este aspecto centrdo artista/professor atrai sdivncasao movimento em Gra
Bretanha do ensino de desenho e a fundagédo da B&uhaudemanha, no qual

as atividades de estudio do artista transferismmetodalgias pedagdgicas e
pratias, o eixo central do ensino/apdizagem em Arte. Posteriormente,
tendéni@s que se estenderam a criacdo do Black Mountain College nos Estados
Unidos. Tendéncias que perpassam a pratica artistica de artistas code®aul
Josef Albers, Hans Hoffman at@oseph Beuys, dentre outros, eifergntes
momentos e contextos tésicos(LAMPERT; NUNES 2014, p103).

Considerando que o termo artista/profegsdelonga data, vejamos os significados
atuais e se ha ou ndo didacas en# ele e o professartisa. Sobre o primeiro termo, arast
professor, ha duas linhas de pamentobasilares: 1) atuar como artiflagitimado pelo
sistema de Arfee como professoou 2) a partir da docéncia organizar metodologias
diferencialas, criatvas, com foco em experimgdes artisticat AMPERT, 2016) como

ja dito. Em outras palavras

55 Na verdade, pesquisas que usam os termos atisfi@ssor ou professor artista se d@arpinnas Ultimas

décadas CAPRA, LOPONTE, 2016 CERQUEIRA 2016). Podemos inferique isso ocorreu porque a

profisséo docente ficou por muito tempo como algo secundario, até que as reformas educacionais da década de
190 tornaram os professores al vos -odpelo SucessdEmecassa soci o
escolar/univeligirio, a0 mesmo tempo em que os discursos dos documentos educacionais pareciam
engrandecdos. Aspects que também se toaramalvos dessas reformas foram os discursos do aprender a
aprender, aprender a ser, a valorizacdo exagdeadabjetividade no pcesso de ensiraprendizagem, além

da ampliacéo dos artistas atuanddensinoSuperior. Tudo isso fez com que esse termo hibrido retorrisse
pesquisas em Artes Visuais para caracterizar o profesgamaEducacadésica, sejao EnsinoSuperior.

56 i Aescola da Bauhaus, que funcionou de 1919 a 1933, foi uma grande impulsionadora de arte moderna no
século XX. L4, muitos professores artistas, nomeadamente, Walter Gropius, Johannes Itten, Ludwig Miles
Vender Rohe, Laszlé MoholMagy, Josef Albers, Wassilkiandinsky, Oskar Schlemmer, Paul Klee e Marcel
Breuer contribu2ram para o des A&DMEDA 01e."8).o da art e,
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[...] a primeira, instaura que é preciso ter producdo, reconhecimento, receber
critica, curadorias e ser legitimado pelo sistema de circuito de @&stsgundd...]

aponta para a peroggo sobre o tema, evidenciado poros: de perceber no ato
criativo a corepcdo de planejamento e metodologia para aulas, bem como, da
relevancia em ter poessos criativos singulares e experimentacdes (seja por meio
de cadernogjiarios, anotacdes, aténeproducao sistematicpue pode star (ou

ndo) inserida em um sistma de drcuito de Arte, ou da conversa com artistas e
reflexBes sobre outros textos e dgds e exemplos de outros processos. Ou segja,
para ser um adta professr, é necessario ter a pegsa poética como inerente ao
processo de criacdo), também pondsabreo lugar/tempo/espaco de produgéo e
recep-«o do Afobj et o0 preendersat pradugdo dAs si m
conhecimento sobre o ensino e aprergbna, articlada com o espaco da sda

aula [...] LAMPERT, 2016, p91, grifosnossok

Nessa persmtiva, 0 conceito de artistprofessor apresentado em varios textos,
costuma se encaixar em uma dessas duas vertentes, ou seja, o professor imiarsisar
reconhecido e atua conmumocente ou o docente propde unfarma de pensar as aulas, a
metoddogia d ensino deArte, seja nd&ducago Basica ou nd=nsino Superior, visando
articular de modo maiacentuadoa criacdo, a experimentacdo artistica processade
ensineaprendizagem.

Um exemplo da primeira vertente &gtresente no artigo de Caldas1@) irtitulado
A Pr o fiePesgosador Artista:uma profi ss«o ou um terr2vel
enfatico quando afirma gqu@ara ensinaiArte a alguém esa pessoa deve ser artjsta
independentemente & fi...] ter boa ou ma producdo. E sim centinuar produzindo,
pensand em arte, pois como alguém pode ensinar algo sem vivenciar isto? Imagine um
professor de viola que n&o sabe tocar violaofo um pofessor de Artes Visuaisig ndo
tem uma producéo visuglCALDAS, 2010, p. 6).

O autor constta, gpartir de suas vivénas no curso deicenciatura em Artes Visuais,
queesaéamai or defici °ncia dos pr oPaaessewor s , ou
f...] Se o professondo conseguir manter uma espéde producdo e nao interessa aqui
frequéncia. Ele provavelnmée ndo sera um bom professor de arte. E como um teérico que
nNn«o teoriza ou um c CALDASc2910,p.Bk Disbrdamod dasse cr 2 t
autor, porque os professores formadores atuam eixos disciplinares distintoes quas
contam comfinalidades diversas e porque constatamos que esses profisgosaigem

formacdo institucional em areas distiniasom habilitgdes diveras) e ndo apenas efrte.
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Ja um exemplo que se encaiaasegunda vertente é o conceitcadést-professor,
no qual & baseia no artis&tc®’, proposto por Basbauif2004 apud VASCONCELOS,
2007, p. 79}, poi s A [-prafesspr padeutibzartei de ttéenicas e métodos
pedagdgicos como estratégia poéfieaia a instauracao de uma aolbsa de ate, sendo esta,
umh2 brido que ® e n«o ® aula, e ® e n«o ® ul

um trabalho artistico/aula realizada décadae 1960 para exemplificagsse hibrido:

[...] artista ingés John Lathan, professor adjudtp St.Martin School of Arf em
Londres, em agosto de 1966. Lathan em uma aula de arte convidou os alunos e
alguns artistas para a mastigacao das pagindivroArte e Cultura de Greenlggr
pertencente ao acervo da hilbéica da faculdade. Nesta aulaeagwa scolhia uma
pagina,destacava do livro, mastigava e cuspia o resultado em um recipiente
preparado para a coleta. Lathan decompds a pastaéiguido @m uma mistura

de produtosquimicos aos quais acrescentaveddo. @Quando a biblioteca
requistou olivro, foi-lhe entrgue um tubo de ensaio contendo alcool. Lathan tinha
6destiladod Arte e Cultura. Otepardod essor
um icone conceitual na foade uma maleta de aparéncia duohiana contendo

um exemplar do Viro, osfrascos e produtoguimicos utilizados e a carta de
demissao de Lath&WwOOD, 2002, p. 32apudVASCONCELQOS 2007, p. 792

793).

Quanto ao usdos termogprofessorartista® ou artstaprofessorfy...] percebeseque
a nomenclatura de artispeofessor énais empregada quando a discussao gira em torno da
docéncia no ensino superigrconforme pesquisas que versam sobre a importancia deste
profissbnal atuatanto como artista quantmmo docent@(BORN; LOPONTE, 2012, p. 5,
grifos noss@).

Outros atiores @ie pesquisaram essa relacdo esgrartista e ser professwEnsino
Superior adotaram termos distintos, tais coi@iveira (2010) utiliza o er mont&ad o c e
art jWenda(2010usa o t er reartistée alquiisenansiveram a denominaca
A astapir o f e¢taiscomo@dimeida (2009)Favero (2007 Lampert (2016)No que se
refereadenominacaapresentada por Oliveira (201 23, docenteartista, ela oconceitua

cono aquele profissional que:

A Ao pr opor d@rtistaetcn Baskaum004 @menta que o artistguando € artista em tempo
integralpode ser chamatdiostdao iamd i semtaant o, quando o artis
do seu papelpodemos chamib de artisteetc. Quando ® acontece, o artista acaba traarsito por outras

instancias do sistema de arteincorpn d o outr os pap®i s e outras fun-»es
levao aescrever, pesquisar, ler, falar, expor e posicigeax respeito do fazer artistico e suas repercussées no

campo ampliad da c¢VWASCONCELOS 2007, p. 791).

%8 No que g refereaforma da palavra, com ou sem hifen, e outras variagcdes, recomendamos a leitura do texto

i Pr o faerstsiosrt a: al guns conceitos e per spectblAga s base
MARTINS, 2019).
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[...] atua no ensino e na pesquisa miversidade com temas relacionados as
multiplas linguagens das Artes, com producao artistica ou ndo. Além disso, prop&e
projetos, discussoes, realizaogucdes, fa criticas,atua na formaip e processos
artisticos de curthvariado, seja ele na area daeswisiais, musica, teatro ou
danca

Vemos, portanto, que o surgimento dos termos afistiessore professosartista
nao é recente e que etésvariacdes daomenclaturas significacées multiplasas vezes
distintas € em alguns momentpsomplemetares,podando ser compreendidos, também,
como um modo de WA[ ... ] s ulbldae, exigida-pelas modosc e nt e
de existir da conteporaneidadecaracterizada principaknte pelas desfronteirizacdes das
8reas de c cCAPRA,CLOPONTE 2016, p(7). No entantp sob o viés da
pedagogia historicoritica, consideramos isso uma falacia qual se alia aos discursos da
di t a fe doccord@caned nt g Segundo ®uaet (2008) € na verdade uma
ficord edade das il us»xeestiong8vaios dascpesgdagogi as
a p r e nAtem digso, s tedricos da pedagodigstoricocriticaafirmam que:

Para estas pedagogias il pr eagdeender 0] , esthousdbfetivd® u ma ¢
que depende daocn s ci °nci a de dae wcada ena Tddas as do A
saidas encontradas para os problemas educacionais e, inclusiggiss teonam

como parametro resolutivo o individuo tomastwadamerd, com uma autonomia

absolta frente a totalidade soci®®@SSI; ROSSI2020, p.38-39).

Nesse seni d o, concordamos que ® necess8rio
termo Gexperiériag tendo em vista suas historicas vinculactes ide@sgicas réeradas
formas que vém apacendo nas pesquisas sobre forrmao d e p rHILEESHEM;r e s 0 (
FONSECADA SILVA, 2018, p. 26§ sobre a formacéo/atuacdo dos professores formadores.
Cabe resdtar que ao longo da nossa pesquisa, nédo utilizamosrosas profesor
artista ou artistprofessor, entre outras variacéessto que ndo concordamos com esse
direcionamento (hibridismo) das funcGes dos professores formadores, pois encontramos
tendéncas formativas diversificadas de acordo com os eixos Hismips (atistico/atelié,
tedrico/hstérico e pedagogico/ensino) daacéo, assim como consideramos, @upatir do
momento que a pessoa se dispde a ser profesgarem quahivel de atuacadb@sico ou
superior), ehdeveter uma formacéo pedagdgicadependetemente de querer continmuzu
nao atuando como artistaukmentea criacao artisticdeveseruma necessidade do sujeito

e ndo pode ser imposta como um qualificante profissional.
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Contudg como essas questdes iker professore serartistar® perpassannossa
investigacacae, cono Caprae Loponte (2016) e Cergira (2016) constataram, houve um
expressvo aumento da quantidadie pesquisas sobre formacdo dos professores de Artes
Visuais nas Ultimas duas décadas usando esse hilaidap apresetamos breve
consideragdes sobre arta.

Para SchlichtaHillesheime Fonseca da Silva (2016), mesmasrdrsode uma nova
edificacaodo perfil dos professores de Artes Visuais, por meio do apisfassor ou vice
versa tenha se ampliado e ganhado WNidddle nomomento, ele ainda ndo éanime entre
0s pesquisadores deea. Embora as autorasémtdese pond visando apresentar elentos
da formacdo/atuacdo docente de professore&rde naEducacaoBasica, elas levantam
algumas hipoteses para esgseiminacaalas pesquisas que tambgodem ser associadas
com a formago/atuacéo dos professores fornradaleArtes Visuais: 1) trazest Arte com
mais intensidade para as escolas e universigeta abalar as praticas conservaddessio
por referénciaos process® artisticos (por meio dampliacdo das residéncias artisti
pedagogicas em bienais e esga@iuctivos de diversos niveis 2) necessidade de
reconfiguracdo da acdo docente (juncdo do processo artistico com o pedagodgico) para se
assemelhar aartista e,assim, conquistar maisa@nhecimento e espaco nos amiaent
educativos; 3) insercao de nevpapé para o professor, ou@s sdo impostos pelas
reformas educacionais, ampliando suas funcfes, tomando o tempo de lazer e ainda néao
havendo compesacao finaceira. Consideramos esdapoteses validas e em consonanc
com os discursos educaciondigaas drelados a reorganizac@o capital.

Como nossa pesquisa versa sobre a formacgao dos professores formadores de Artes
Visuais, precisamos tratarlse a formagédo inicial, ou seja, sobra formacao do artista
(Bacharehdo) e/ou do professati€enciatwa/Professoradp

As proprias DCNArtes Visuais BRASIL, 200%), assim como o Parecer dela
(BRASIL, 2007b), ja apresenta essa diferenciacéo ehnictendatura eBacharelado, e o foco
dessadiretriz norteadora recai sobrebacharel sendo indicado que asientages para o
licenciado em Artes Visuais devem seguir as DCN da formacao de professadesagio

Basica. Apesar desses documentos deixarenmiaenciaturaelegada a documentos gex

59 Visando identificar a situacdo dasgeisassobe esse ponto, encontramos o ar
ar t i(GAPRAPLOPONTE,op. cit), no qual as autoras realizaram uma pesquis@augle Académico,

entre 2014 e 2016, sobre como essa nocao de prefetista aparece em pesquisglacionada com propostas

para a docéncia. As autoras constatam que esse termo néo € exclusivo daréeesetelencontrados textos

das seguintes areas: Ciéncias, Fisica, Pedagogia, Propaganda, Zootecnia, Engenharia e Educagfo Fisica,
seja,pesquias tanto eélacionadas com Bacharelado quanto conl&enciatura.
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da formacdo pedagodgica, prinos lembraque a formacao do t&sta edo professode
Arte séo distintas e devemlsévisto que se trata de profissdes/trabalhos diferentes.
Vale lembrar que Saviani (2011b,6%8), afirmou emseu livrofiEducacao: doenso

comum a consciéncia filosé#o, publicado em 1980, que:

[...] o mehorgedgrafo ndo serd necessariamente o melhor professor de geografia;
nem sera o historiador aquele que desempenhara melhor o papel de pdefessor
histdria; ou o melhor literato, melhor escritor, ndo sera neaasamente o melhor
professor de ptugués E por qué? Porque para ensinar € fundamental que se
coloque inicialmente a seguinte pergunta: para que serve ensinar uma disciplina
como geogrfia, histéia ou portugués aos alunosncretos com os quais se vai
trabalhar? Em que essas discipliede rebvaries para o progresso, para 0 avango

e para o desenvolvimento desses alunos?

Se transpormos essas questdes em refigiimacao dos professes formadees de
futuros professoresle Artes Visuais, consideramosieq as diferentes habilitacdes da
Graduaca (Bacharelado olLicenciaturaProfessoradgp assim como os direcionamentos da
formacdo continuada institucional, podem interferir na compreededoomo pesar a
relevancia da suaihcadocomoprofessor formador eocno a propria disciplina que ekxliona
no EnsinoSuperior contribui com o processo formativo de futuros professores.

Sobre essa relagcéo entreiaenciatura e @achareladoFonseca d Silva(2005, p.
119) entrevistou nee professores formadores efesvda UDESC, os quais lecionavam
disciplinas tantode cunho pedagdgiensinoquanto artistico/atelié e/ou teorico/histérico, e
constatou que el es apr eseathaaqueapnofessdr devetdr o p - >
umaformacao de menor aprofundamentocampo artistico até as que @@l 0 ©ntrario,
gue o professor deve ter todo o .CGopcordamasnda me
com o segundo ponto, pois a formacao do gsufede Ares Visuais que atuara Bducacéo
Basica deveonsistir nadominiodos contetdos proprios daea, ayuendo significa que ele
deva necessariamente se tornar um artista, assim como precisa de uma formacéo pedagodgica
para realizar a transposicédmatica. Todavia, quando se trata tamacéo dos professores
formadaes dessa area, nem todés formacéo emArte, até porque atuam em disciplinas
com enfoques distintos. Defendemos que € importante que conhecam e acessem a arte, mas
nao que deam atuarcomo artisas.

Na Argentina, encoramos uma discussdo semelhantétatedano ar ta go
formacion daente @ Artes (o el artista que no pudo se(PRCE; MARE, 2014)0 qual
podemos traduzir por AA forma-«o eofNente e

7

texto, as autoras questionar que € um artista? Como ele feema? Elas respondem
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afirmando ge no maginario social costurrse encontrar dois modelos: 1) artista boémio

gue busca se diferenciar do sistema ou 2) artista que cobra por suas parasia do

mercado de arte. Alémlessas concepcdes, as autoramam que é comum encontrar nos

cursos dgormacéao do artista e da formacgao do professdkrtea ideia do inatismaanto

para o docente quant o p gasenasoproferstsiogtoa: Nj rs
caso, ha a legitimacdo e a predpéricia da distincdo social por mala ngao de génio

criativo edetalento, o que legitima as desigualdades sociais, reforcadas no sistema capitalista
por meio da distribuicdo desigudds condi¢cés maeriais e simbolicadu s p. ] Nesse f
sentido, pderiamos dizer que o inatismoginio ciativo faz o artista e constitui um padréo

de distin-«o0 que apar ent e noRGE, MARE 20i4, p.P.es s or
livre traducéo)

Vemos, potan, que essa relacaotee ser professor e ser artista, ser ambos, €
complexa, pois erolve @mncepcdes ja arraigadas historica e socialmente, advindas da
mudanca de pensamentos e pesquisas cientificas de como se aprende, ou se cria, e das
guestbes@nodnicas dentro do sistegrcapitalista que permeiam esseqesso.

Quantoa visdo dessa refdo doser artista e atuar como professor universitario
Almeida (2009) em seu livro intituladdiSer artista, ser professor: razfes e paixdes do
oficioo, basead@m swa tese defendida en®92, na UNICAMP, cuijo titulo &0 trabalho do
artista plastico nanstituicdo de ensino superiorazdes e paixdes do artigieofessoo |,
entrevistou 27 artistgzrofessores, que lecionavam e/ou lecionaram em curséstee
Visuais®®, visando identificaf...] como um artista plastico sina o que é arte e como se faz
arte; e aber que concepcdes e praticas prevalecem no ensino das ArtesiVesiadgando
O cotidiano dALMEIDAs, 2009 p. @6. Erabora mesquis@ ela motive
diversos pontode reflexdo, nosso interessemeaestigacdalessa autora € solgue notiva
o artista a se tornar o professor universitario, sendo assim, apresentamos apenas esse aspecto.

QuandcAlmeida (2009)pergunta o que motivam artistaaser docente universiiar
a maioria das respostas corge para a necessidade de ter tabdlhoestavel, visto que a
atuacao como artista raramente permite isso. Outra resposta sobre esse pos® aafera
tranquilidade ao desenvolves projetosartisticos sem se preocupeom a venda deles ou

nao, ou s, elesému ma cer t a refataaud oanoo mMmmear cado/ ci rcui to

50 Almeida (2009) informa que incluiu professores do curso de Arquitetura e Design, mas a maioria é de Artes
Visuais. Quant@localidade das IES de atuagdo dos professores entrevitgeosm de @mpinas (SPyma
de Mato Grosso do S(MS) eumade Minas GeraigMG).



76

~

Sobre esse aspect]®Quando a artesta qria pela negessidada @e  f
subsistir, e, portanto, a0 mercadoja ndo cria propriamenteara si, mas para outro [...]
limita sua personalidade criadordiindud em favor dos gostos e ideias que dominam no
me r ¢ avl\DQUEZ, 1978, p235). Sendo assim, a atividade docente € uma forma que o
artista na catemporaneiddeencontrou para fugiredsas regras mercadolégicas dtesna
de arte. Diante da sociedadapitdista, tudo € mercadoria, inclusive a artpando se
submete ao mercadoas suas exigéncias (oferta e procura). Quando o artista produz obras
com essa fialidade ele se autolimitapois € influenciado pelo meraadnegando, muitas
vezes, sua indidualidade e potencialidade criadora. Nesse progcessore uma espécie de
alienagao, a qual pode se tornar radical quando sua atividade se comvarteraeio &
subsisténcia. No entantanesmo sob o regime capitalistas artistas, em geral, tentam
es@par daalienacidd até porque uma arte alienada é a negacéo da propri¥ ARQUEZ,

1978).

Nesse sent i dfo.]serprafessor deia seraprend toao datividade
remwerada mais compativel com a eairr a a rALMEDA | 20@90 p.67). S
considerarmos as condicfes efetivas de trabalho e remuneracao estavel do artista no Brasil,

essa era/é uma alternativa viavel, pois

Uma andlis a respeit das condicbes de vida den artista brasileiro, desde a
década de 1990 até os dias atyais,exenplo, limitada por um pequeno e quase
inacessivel mercado de arte alimentado por uma politica cultural baseada em
prémios e editais, demonstraeqa busca qr uma (outra) profissdootnase
inevitavel. Seria assimug muitos artistas brasileiros, n&6 netas Ultimas
décadas, chegaram ao ambito da educacédo formal e informal e teseamm
exerceram o oficio de professor. Fato que acaba poarretina podse aura
romantica que pgiciona o artista como outsidegmo se pudesse existir a margem

do sistena e que sua originalidade residisse justamente na capacidade de enxergar
0 mundo ordinério de fora, atuando, portanto, em uma esfera supA@IHEL,

2014 p. 30).

Nesse sentidop artista que assume a funcéo mtefessor formador n&nsino
Supeior o faz porque nao sobrevive a margem do sistema capitaliapesar do interesse
por um trabalho estavel, Almeida (2009) constatou, também, ia gesfalas dos artistas
gue atuam @mo professores universitariostm@vistados que eles valorizam censino,
embora este se apresente como uma atividade paralela, passivel de ser conciliada com a
producédo/criacdo artistica, por favorecer as pesquissisn @ono cs debates relativos as

gusstdes tedricas e praticas da arte
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Em uma perspectiva semelhanteealizala por Almeida (2009), Favero (2007)
entrevisbu quatro professores universitafibsle cursos déicenciatura eBacharelado da
area déArte, visando icentificar a relevancia do dessivimento de uma producéo aritst
de modo paralelaproducédo aadémicadocente. A autora elaborou quatro questdes:

1) A prética do professor instiga a pratica artistica? Como se complementam? 2)
Hadisponibilidadede tempo/gsaco para manter nutridgpeoducao poética dentro

das exi@ncias académieburocraticas? 3Rual osentido e como conduzem o
problema: producado plastica e producdo do professor (académica)? 4) De que
forma o pensamento e a prgdo académica fluéncia os ditames
contemporaneos,uoé o contrario, os ditames camggoraneos influenciam a
academiaPFAVERO, 2007, p. 29899).

Segundo a autora supracitada, tais questdes sdo paradoxais, visto que o nivel
académico e o artistico n&&osexcludentegmbora cadam tenha suas especifiaides. Ela

concluiqueoartistar of essor fA[ . . .mentasimpgraisuas agdesi Brodacaon h e ¢

Artisticai Ensinol Pesquisa Extensédo; gerencia paradoxos focando uma constante busca
de conheitnento que enttaca as covergéncias com as divergégas que surgem durante as

suas a » e FAVERQO, 2007, p. 301). Difentemate da autora, consideramos que 0O

acumulo de funcdes do professor formador o sobrecarrega e se alinha aos discursos da

A pr o dade acimadetuo O .

2.3.2 O artista, o professor famador e a pesquisa

NoO que se rfere a pesquisa, precisamos coreidr e ha uma exigéncia cada vez
maior de produtividade (académicntifica, artistica etc.). No Brasil, tal produtividade,
muitas vezes, implica rifeores condtdes de trabalhgara osprofessores formadores
progressa salaial, conceito do curso efcjA na Argentina o primeiro aspecto ndo esta
diretamente relacionado com o segundo, como veremos mais adiante.

A producdo académiedentificatem umalonga tradgdq ja a producdo artista
costumava nado ser reconhecioara fns de produtividade. No Bsd, ese fato mudou
quando o sistema de producdo e avaliagd8AREScriou o QualisArtisticd?, em 2007,

para valorizacdo dessa producdo diferencidaaibliogéfica. Os critérios desg@ualis

A autora n«o especifica o |l ocal de trabal Ao dos

inquietacdes do artisfar of essor 0, que sPesquisad@tCBARA/6DESGn Pr oj et o de

62 Para saber mais sobre o histérico do processo de cdacQuialis Artistico, recomendamos a leitura do
artigo: AAs QUALISAqt 2 HULH@AS ZDIBD Para visualizar QUALIS Artistico e a
Classificacdo de eventda CAPES, acessarPlataformé&Sucupira(BRASIL, [s/d]).

d
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Artistico sdo comparavet®m ¢ utilizados no Qualis biblgréficovigente. Basicamente, o
primeiro A[...] consiste em uma s®rie de cI
pesquisadoreartistas encaegados devaliar a producao artiséi dos programas de pos
graduacd@em Ar t e s n dJLHEOA,&2814,p. D). (

O que motivou a criacdo desse Qudlisistico foi aexpansaala PésGraduacao
stricto sensuwla area dé\rte, assim coma ampliacdo daf [ .camunjidade ce artistas
atuantes no amiente universitario [0 que] aportu a necessidade da criacdo de um
mecaniso que permitisse a avaliacdo da producao artistica ligada a atividade de pesquisa
[ . .ULHGA, 2016, p43, grifas nossa). A partir desseslementos, have mobilizacées
dos prépios professores universitariosiahtes n@0s-Graduacéo da area édete, por meio
de suas associacdes, para validar a producédo artistica nesse nivel de ensino. A mesma autora
afirma que, em 2013, o documento da det#ara que groducéo artistica e alitiografica
devem ser equilibradavisto que um tipo de producadaaelim na o out[r]®. Af i n
artista [...] ao optar pela docéncia em nivel superior, e, principalmente ao se dedicar a
formacdo de pessoal paatuar nessaivel, ele ou ela assuntecompromisso de dialogar
com a omunidade de Artes e comacomaud acd ° mi ca ¢ 0o mOLHOAN20049 d 0 6 (
p. 2).

Embora o Qualid\rtistico valorize a producdo em arte dos docentes universitarios
dessa area, preaisos considar que autores como Cergae(2016, p167)questionam a
produtividade exigida pelas IESha qual, muitas vezes, os artistas que atuam como
professores formadores nB®Gsda area dérte sefi...] se tornamrefén®de politicas e
metas de fianciamentajue ndo se adequam as seaecessidades da producdo acasiE
a] a producdo artisticach subodinada as condicbes impostas pelas metodologias e
procedi mentos da @esquisa o6cient2ficad[ .. .]

As exigéncias de pducéo, seja ela de cunho lmigrafico, seja artistica, muitas
vezes sobrecarrega o professor emsitario e o obriga a cumprir nast o ge pode
prejudicar tanto o processo criativo quanto a pesquisa formal para a producdo de numeros.
Mas, ainda assim, Qualis Artistico foi uma fona de valazar outros formatos deepquisa
gue a area artistica coomnpa

Retomando a questdo do adisjueatua como professor riEnsinoSuperior, vimos
anteriormente gyearaalguns autoresoé possivel ser um bom professor se ele for também
um artsta,ja outros autores questionanpassivel falta de conhecimentaddticos que esse
artista possa tgaraatuar como docent8obre esse ultimo aspecii,.] O artistaprofessor

pendendo parda ou para ca, ainda ndo encontrou a possibilidade deamcwagem
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pedagdgica dentro da sugperiéncia académica, esta quefae muito necesséria em sua
atividade dil § t i HERNANODEZ; MACHADO, 2016, p. 111).

Os autores supracitados continuam apresdotaiguns problemas da relacdo do
artista que atua comaqiessor uiversitarig por meio de m exemplo baseado na vivéncia
deles: alguns professores universaarquetémapenas @acharelado erArte e fazenPés
Graduacastricto sensem areas mais relacionadas com 0s processos e/ou poéticas artisticas
podem apresentadificuldades com a didati¢ visto que muitas vezeselesimitam os
mesmos padrfes didaticale ses antigosdocentesi aspecto esse que ja havia sido
constatado poFonseca da Silvé2005).

Para tentar amenizar esse problerna donhecimentoskperiéncia pedagégics
algunsPPGsstricto sensimplantaram a obgiatoriedade de estagio de docéfiai@ Ensino
Superior Graduacgéo), porépsegundo Hernandez Machado (2016) muitas vezes, 0s
mestrandos e doutorandos da areArde trazem parasah de aulaelié sua propria pratica
artistica ao estilo de uworksh@ (como metodologia), sem maiorpsoblenatizacoes.

Entdo, &l estagioque visa uma formacao pedagogica @adocéncia n&nsino Superior,
tornasepouco proficuo.

Outro aspecto sobm professo-artista levantado por Heandeze Machado (2016,

p. 113)referese ao artista que atua coprofesor universitario, buscaose inserir e/ou se

manter no circuito/sistema artistico visando a legitima¢cdo com uma postura mais incisiva.

Tal professor conggple ser aprovado nos prgses seletivos devido ao curricubem
estruturado e ao portféliammprovando sua producédo artisticam um bom embasamento
conceitualin Di ante di st o, ® compreensz2vel O porgqu
atitude em que @rofessor se isenta desppnsabilidade na sua atuacdogugdjica com a
justificativa de queele seia prioritariamente artiat 0Outros autorgsno entantoapontam o

opost o: AO professor artista ® aestettpgmasent e q
também com sentimemtE um professor que, estande@rido com o0s assuntos, transmite

mais gguranca, fruto dasua expé ° n c i a ABMEIDA, 2012, p.82). Néssa mesma

perspectiva:

O ingresso do docente numa universidade depdadricess@ da qualificacéo
como prdissional na sua &rea de conheemo. Em geral, sdo bacharéis
expaencias, com notavel atuacdo pissfional na sociedade, que se propbem a

53 No Brasil, oestagio delocéncia ndnsinoSuperior para pégraduandostricto sensise tornou obrigatorio
a partir de 1999, pela CAPES, para bolsistas que fazem parte do Programa de Demahdas&astagio
visa preparar os mestres e doutores paraaati@mo professoresiversitarios. NdPortaria MEC/CAPES n°
76, de 19 de abril de 20,18 partir do artl8, ha mais detalhes sobre como esse estagio funciona.
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compartilhar seus conhecimentos com os alunos. A entrada na universidade como
docente prigta o profissional socialente, que passa a ter credilzitié mais
acentuada na comunidad®. experéncia vivenciada do bactdragrega uma
contribuicéo significativa na formagdo para os alunos. Esse fato precisa ser
considerado, pois a formagdos alune depende também da vivémalesses
profissionais, pois, emeral, eles trazem para o cursmtibu¢des relevantes para
discuir e exemplificar na sala de auBEHRENS 2011, p. 442).

Vemos, portanto, algursutoresdefendeem que € justamee a pratia e atuacao
artistica dess professor universitario, sejtuante no sistema de arte ou ngoe po@m
auxiliar na sua praticaedagogicga outros aceditamque o artista atualo como professor
universitario carece de conhecimentos pedaglgma® exerer satisfatoriamente a
docéncia. Defendemos que o artistadp e deve atuar na universidadesno prdessor
formador, desde qutenha a devida formacédo pedagdgica, pois ao assumir a profissdo
docente ele precisara de conhecimentos propaésed educacioal.

Esses diferentes porstale vista podem ser apresentadasfrase emblematica do
panfletodo artsta brasileiro lvald Granat: fiAdote o artista, n«o
(Figura 4):

Figura4i Ivald Granato, Adte o artita, ndo deixe ele virar piessor (1977)

ivald granato

ad(())te
artista
nao deixe
ele virar

Professor

Fonte: Rachel @14, p.1).

Apesarde a frase dganfleb ter mais de 40 anos, as discussfes sobre essa questao
continuam atuaigiSeria nefasto para o artista o fato de tosgaprofessor? Seria imggivel

condliar os oficios de profe®r e artista? Qual o sentifla] desse panfleto lancado por um
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artista contemporéaneo que, durante certo periodo de sua vida, também exerceu o oficio da
docéncia8 (RACHEL, 2014, p17).

Vale considerar que trabalhode Rache(2014)foi realizado durate aDitadura
Militar brasileira,periodo em que tanto o artistaagiio oprofessor ndo eram bem vistos.
Todavia, como vimos anteriormente, a atuacdo do artista como professor também € uma
forma de garantir o exercicastistico.

A autora supracitadapregnta possiveis interpretacfesgasse panfleto, da qual
destacam® uma,a qual mostra um ideal romantico acerca do artista e uma visao tradicional

de docéncia, visto que o cartaz pode estar indicando que

[.]serat i st d h®@rfomel 0  u 6e escararmop 0 atista @HOUM

ser movido pela inspiragao, queixia avida levalo para o caminho que o prazer
indica, sem grandes preocupacdes; enquanto o professor € idealizado como alguém
extremamente sério, dealhitos regados, dedicado aos estudesao oficio,
preocupado em mamt@ compostura, garantir a aut@ik, fao que torna sua
existéncia provavelmente mais pesada em relacdo a essa visdo de artista
despreocupado e desocupado. [...] Talvez ai, nessadgire ent tipos opostos,
apareca figura do artista/educador, adeigue tem a possibilidade de estatre

um e outro RACHEL, 2014, p30-31)

Apos essa visdo geral dos possiveis significados dos termos praidistar artista
professor, visbes mterpretgdes distintas sobre sesignificados, o fato é que o aitd
também esta na universidademmoprokssor formador. Sendo assim, apresentamos um breve
histérico de como ele chegan EnsinoSuperior, assim como as modificacdes das exigéncias

pam sua atuadp nesse nivel de ensino.

2.4 A INSERCAO DO ARTISTA COMO PROFESSOR UNIVERSITARIO:
BREVE HISTORICO

Como o artista se tornou professor universitario? Responder essa questao se mostra
um empreendimento complexo devido a escassez de pesquisas sasunt@, tal como
aponta Olivaia (2010, p.22), tratar dafi...] formac&o dos professores uniV&ag0s nas
primeiras universidades brasileiras [...] demanda abrir trilhas pela histéria da formacao
docente, ja que a vasta gama de pesquisas aedimartcaale docentes esta voltadzeaas

para o professor do ensim@sicoo Devido a dificuldade es@ acdoe a necessidade de
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perpassar pelo processo histérico da formagdo détemearte como um todo, rjuarto
capitulo apresentaremos dados refeserde esses Iimos elementos de modo ais
aprofundado.

A formacéo ecessaria para atuacdo docente masgiras instituicdes de ensino na
area déArte no Brasil consistia no conhecimento de técnicas e/ou aptiddes especificas. Como
exemplg podemos considar os docetes que atuavam na AcadanNacional de Belas
Artes, furdada em 1826, no Rio de Janeiro [iarJodoVli: i Os pr of essores qu
nessa escola superior foram convidados das cortes europeias, ou mesmo aqui do Brasil,
apenas por dominarem detenadas tésicas ou habilidades espe€ i c a s de pin
(OLIVEIRA, 2010, p. 26), embora a mesma autoomplematea f i r ma n[d.JoOsqu e 0
docentes atuantes nessa academia eram artistas famosos da Europa sem registro, porém
possuiam formacao académica pattear NnoB s i n o S OPVEIRA, @01@p. 46).

Tal modelo ddormacé&o, dominio de técnicas espees doprofessoycontinuou de

modo semelhante por mais um tempo:

[...] formacdo do docentartista nas primeiras escolas de Arte era semelhante a
formacao do deente universitario nosipnérdios da educacédo no Palsmaioria

deles tinha formacéo técaiou atodidata e era contratada apenas por fazer parte
do quadro de profissionais liberais. No periodo da Proclamacédo da Republica
(1889), com a chegaddas refanas educacionais (1891)ocem as novas leis
impostas p® governo da época (1911), muitos sles préessores sem formacéo
adequada sentiase impossibilitados de continuar com seus cursos, pois antes da
reforma o curriculo era imposto pelo gawere agoraessa mesma reforma
propunta autonomia didatica. Diantelas mudancas, muitos se viram
desprepedos pdagogicamente, para continuar nos cursos ou séries em que
atuavam. Mesmo com dificuldades didaticas e tendo politicos como orientadores,
os cures de desdro ndo sofreram nenhumaeabcéo metodologic®LIVEIRA,

2010, p. 47.

Nas primeiras décadado séulo XX, sobo discurso de que a arte ndo € ensinada,
mas sim expressada, a forma-«o do professo
psicdogia, noscursos de letras deram]artistas autodidatas. A egjifecidade de formacao
em Arte ou emuarsos @ pésgraduacao em educacao ainda nao era ufregrdsito basico
para a f or ma- «QOLIVEIRA, 20a0; pn 43)Nasrdécada de (940 e 1950,

foramcriadas agscolinhas dérte no Brasil, visando amplialivre expresséo da crianca.

64 Para quem tiver interesse, Bena da Siva (200 escreveu um artigo intitula
Licendatura em Artes Visuais: pesquisas do Observatorfomaacio derofessores no &mbito adosino de

Arte (OFPEA/ BRARG) O apresent and ontegnos’cersosrmiaabreciators de f o
em Artes Visuais no Brasil que interferem na educacéo escolar (mBelakArtes, modelo construtivista e

modelo sdciehistorico).Estestambém pdem ser fruto da prépria formacgao dos professores formadores que

atuam nelesalém @ outros condicionantes externos das reformas educacionais aliadas ao neoliberalismo.
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Valefrisarquenelasi...] os formadores eram apenas graduados ou tinham formacéao artistica
ou técnica, comprovando a semelhanca das primeiras institugjesiores[ . . . ] 0
(OLIVEIRA, 2010, p49).

Em 19710 ensino dé\rte s torrouobrigatdrio no Brasil (Lien® 5692), sob o nome
de Educacédo Artistica. Essa obrigatoriedade demandou a abertura dos primeiros cursos de
Licenciatura em Educacdo Artistica pdoamar proessores que atuariam Eaucacdo
Basic&®. Vemos, portantajue ocorre um efeito cascata, pajsosa legislacio ser aprovada,
0s cursos deicenciatura séo criados para formar professores e surgem as questdes: quem
atuara como professor formaddesses fuuros docentes que trabalio naEducaédo
Béasica? Qual aofmacao dos professores dos primeicusos de_icenciatura de Educacéo

Artistica? Segundo Oliveira (2010, 1),

[...] os primeiros professores artistas a atuarem nessas faculdesdes e
profissonais formados nas maisvdrsas areado conhecimento, coo Direito,
Filosofia, Ciéncias Hmanas @utros cursos superiores ou profissionais de escolas
técnicas de referéncia da época ou autodidatas em técnicas artisticas. Pouquissimos
docents destas istituicGes de Educacédo Asticas eranespecialistas, mess ou
doutores. Em sua grande nté&@Q tinham apenas a graduacéo, cursos técnicos no
exterior ou escolas de Belas Artes, como bacharéis em areas afins.

Ou seja, entre as varias dificaltks que oprimeiros cursos de formgdo docente
apresentaram, a maiaolelas foi a contratacdo de prafeses drmadores qualificados para
atuarem ndcnsinoSuperior da areasendo necessara contratacdo de professdi@snados
em areas distintas dasaltee/ou atistas autodidatag§endoassim, podews inferir que esta
na base da formacéo dos primeposfes®res formadores dos cursosGladuacao em Artes
a presen-a do artista, CUjo princ2pio era
Naquelemomento, & concepéo foi aceitapor meio do notoério saber, sendses artistas
mais direcionados paatuaremdisciplinas do eixo artistico/atelié.

Outro dado relevante refese ao fato de que antes da década9d®, no Brasil, a
formacdo dos profesres quetaavam noEnsino Superia, inclusive na area darte, era
apenas em nivel désraduacdo ou tédico, havendo excecdes de professores com
Especializacdo oMestrado, os quais realizaram sua formacéao no exterior. Vale lembrar que,
até esse momentashorico, réio havicPPGaa area darte®® nesse pais, nelato nemstricto
sensy OLIVEIRA, 2010).

85 Informamos que esse ponto sera aprofundadoapdulo4.
6 Sobre esse aspecto,@al i nf or mar que havia A[...] em 1%$8, um
graduacéo no Pais que fora implantado pelo Departamento de Histéria da Faculdade de Filosofia e Letras da
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Constderando essa lacuna relativa a formacdo e qualificacdo dos professores
formadores que atuavam nos cursosLdeenciatura em Educacgdo Artisticaouve a
necessidadée criar os curse de PésGraduacdo em ArteNessa perspéea, iniciase um
processo de dales véando melhorias em todos os aspectos relativos ao erssiooeacao
docentenadareade t e, sendo o Al Semi n 8 adkEstratdigpabsroe, o
em Ouro Preto, no is&e agosto de 1981, um dos Iscande houve muitas definigcdes no
gue sereferea formacao docente, seja para atuacadcthacacaoBasica seja noEnsino
Superior.No que se refere a esse Ultimo ponto, uma definicéesaptada emelacdoa
formacao do priessor formador dArte, atuantao EnsinoSuperior, foi:

[...] o equacimamento da carreira do magistério para a éarea de Artes,
principalmente no que diz respeitd titulagdo formal. Como principio, a
gualificacdo a er exigidado artista interessado mBpcéncia universitaria deve
incluir, além de sua competéncia prefal,a titulacdo através de programas de
pésg r a d u atricty fsic] 8enso |, nos n 3tnadoiesdoutrado. mma
recomendacdo engloba tanto a®fpssoresde disciplinas técnicas goto as
disciplinas praticas, um&z que com essas exigéncias gmdeseelevar o nivel

de competéncia do professor de Artes, e ndo apenas do artista CEREVISITA
GOIANA DE ARTES 1982, p. 19%pudOLIVEIRA, 201Q p. 5354).

Todavia essa definicdgerou alguns problemas relacidoa aos professores que
atuavam ndensinoSuperior, 0s quais eram artistasrsnamuma ampla producéo na area de

Arte, mas nacontavam com habilitacdo para exercer a docéncia. Pesalver o poblema

Criou-se, entdpa contratacdo de professoresge cr i t ®r i o dsg Anot -r
critério abria precedentes de analise de curriculo para profissionais que se
enquadrasse na proposta do Conselho Federal de Educacéo, responséiagl por

uma comissdo julgadora dos cioulos de docenteartistas - neste caso
artistas/docentes|...] que esinassem técnicas artisticas, tendo eles formacéo ou

nao, ou que produzem obras de arte. Dentro desses critérios estavam a qualidade

e a regudridade deroducdo artisticaQLIVEIRA, 2010, p. 54).

A partir deses dados histéricos, vemos queacaigiensdo artista atuando como
docente ndensino Superior de Arte € fruto da La® 5.6921971 e que a formacéo docente

nos dois niveis de ensin&ducacioBasic&’ e Superior) estdo totalamte relacionadas.

USP. Em 1970, esse Departamento perdeu a disciplina, que foi idagl@ra a Escola de Comunicacéo e

Arte recérfundada nessa mesma instituic@oDepartamento de Arte, mais adiante, na década de 1980, foi
considerado a célula mater para a abertura de outros cursosg@le sl ua - « 0 e mOUMEIRE, no Pa?
op. cit, p. 37).

57 Para saber mais sobre a histdria da formacdo docente para atuaEdacaeioBasica no Brasil,
recomendamos a leitura do artijoHi st - ri a da forma-«o docente no Br
(SAVIANI, 2005).
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Vimos, ainda,que muitos artistas atuaram comacentesuniversitarios nesse momento
i nicial a partir cdériosfparaoatuacéioi ecam s domimio téchicoe@j o0 s
producdo artistica. &m deles, mfissionais formados emréas e habilitagbes distintas
assimiram as aulas dos primeiros @ssde Graduagcdo em Arte. Essa formacédo
Adi ver si ficadao dunwersgarias foigasultante dagxpansde dos anrsos
de Graduacdo na éa deArte no Brasil, os quais geramlauma demanda por professores
formadores.

Constatads adlificuldades rel@ionadas a formacéo desse professor universitéio,
acordo conBarbosa1989, p. 174),

Algumas universidades federais e estaduais, preocsigada a fraa preparaco

de professas de arte, comecaram a partirl®83 progressivamente a organizar
cursosde especializacdo para professores universitarios de arte. Os cursos sao
curtos e intensies (algumas vezes com aulas de 10 horas diarias)@rsgeral
conduzidos por professoresartistas de outros estados.

Um meio daedesenvolver qualifica¢io desss professores formadores dos cursos de
Licenciatura em Educacéo Artistica que atuavankmsno Superior, ap0s esse momento
inicial das especialacdedato sensufoi por meio dampliacdo dos programas Meestrad
e Doutorado na area derte®®,

A partirdas mudancas do cenario do ensind\de (EducacadArtistica) no Brasil
por meio da ohgatoriedadelesse ensino nas escatasn a Lei n°® 5.6%1971, foram criados
0s primeiros cisos delicenciatura em Educacaoatisticae os primeiros PPGs naea de
Artes A década de 1980 foi um periodo em que precisava se discutir a ampliacdo de PPGs
para formar os professores universitarios que seriamarogfiores ds futuros professores
deArte daEducacadBasicanoBrasi Nessa per s peosobrevEnsimdas il Se
Artes e suas Est r anbs®ayxiliausadhalizac @snobjetivosed@ds i o0 n a
Graduacaastricto sensuda area de Artem ambio naciona) sendo um det :[...] Ma total
consenso de que a p@saduacdo strictu [sic] sensuna areade Artes destiase
exclusivamente a docentes ou candidatos a docéncia universitaria, uma vez que esses
programas visam a formacao de professores ths & ndo @ aperfeicoamento de attia s 0
(REVISTA GOIANA DE ARTE, 198, p.195196apudOLIVEIRA, 2010,p. 56). A parir
desse trechopodemos compreender que havia uma preocupacdo com a formacédo do

professor formador dos cursos @eaduacao da area dete e que @&nfase dos cursos de

58 No Capitulo5, apresentaremos\dirsos dados relativos aos cursosPdeGraduacgio na area dete em
geral € de modo mais especificoas Artes Visuais.
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Pés-Graduacaastricto sensuleveria seno ensinpe ndo no fazer artisb, justamenteara
possibilitar a formacdo em nivel Bés-Graduacdo aos professores universitarios.

Apesar desse aumento da exigéncia no que seeraffosrmac® do professor
formador, msse mesmo seminario foi debatid situacdo do professor univeésib
auodidatd® (sem formacédo em nivel superior) e que atuav&Emsino Superior, o qui
poderia entrar nRésGraduacao desde que demonstrasse camieetdparatal. Segundo
Oliveira (20D), essa brecha permitiu que nugtartistas autodidatas consolsiEs sua
técnicas ao ingressarem mRRBGsstricto senspassim como continuassem atuand&nsino
Superior.

A partir dos elementos apresentadesmos que a inseggdo dos artistas nas
universidades brasileiras é datadas critérios que validavam essaencaceran o dominio
técnico e a producéo artistica qualificada e regular. Também houve a valoriza¢do do notério
saber e o aprimoramento da formacas goofessas formadoresque eram distas por
meiodos cursos despecializacdo e depois dsGradwacaostricto sensu.

Atualmente, Teubgl2016, p. 69) ressalta que a formacéo do professor formador nos
cursos de Artes Visuais na habilitacdolLdeendaturaf...] esta calcada em um made&o
gual esses formadores podser artistas (Bacharéis em Areeareasfins), profissionais de
diferentes areas (Educacéo, Psicologia, Historia, Sociologia, Filosofia, entre outras), e podem
ser licenciados em ArgeVisuaiso

Essa diversidade da forg&o dos professores formadoreg @uam nagraduacao
em Artes Visais tanbbém esta presente ndsmais cursos, tal como apresentado por Behrens
(2009, p. 57)segundo ele, ha quatro grupos representativos do corpotdaweBinsino

Superior, 0s quais atuaem conjunto nas IESsto €,

1) profissionais de variadas areas @bnheimento e que se dedim a docéncia

em tempo integral; 2) profissionais que atuam no mercado de trabalho especifico e
se dedicam ao magistérigamas horapor semana; 3) profissiais docentes da

area pedagogicadas licenciaturas que atuam naversicade e, paralelamente,

no ensino bésico (educacgéo infantil, ensino fundamental e (ou) ensino médio); 4)
profissionais da area da educacéo e dasdiaturagjue atuam em tempo intedr

nas universidades.

®A[...] uma maior flexibilidade deve ser aplicada
cursos de pégraduacdo. Em casos excepcionais, devem ser admitidos sggagdascéo profissionais de
reconhecida competéncia que, embora ndo paksuiplomas de bacharelado, demonstrem um cabedal de
conheci ment os ¢gREYISTA SOIANADE ARTE, 898ZpaidDLIVEIRA, op. cit, p.56).

r
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Na concepgo do autor supracitado, todos essslifgentes grupos de prafgores
formadores sdo necessarios, pois agregam conhecimentos e experiéncias diferenciadas ao
processo formativo dos disdes. Nessaperspectivacompreendemogue nos cursos de
LicenciaturaProfessorad@ssa diversidade derfoacacatuacdo também se fpresente.

Sobre o aspecto da formacgéo do professor formador de Artes Visestscamos,
ainda, o fato do artista (pess com o tulo de bacharel) poderrsprofessor dérte no
Ensino Suprior’®, e na Educacdo Basica hawerexiggncia de que o profional tenha
Licenciatura havendo excecao paaahabilitacdo d&achareladpdesde quéajaa devida
complementacdo pedagég para paler atuar(BRASIL, 2014) O que justifica essa ndo
necessidde de formacao pedagodgica patmefio v EnsinoSuperior?

Nas palavras de Teuber (20166p), essa € uma problematica central, pois ndo ha
uma formacao especifica para ser profesegnador, nuito menos uma exigéncide

conhecimentos pedagdgicos

Mas entdo, como se aprende a serpunfes®r universitario? Presurree que de

forma autodidata, seguindo a rotina dos outros, a partir da experiéncia dos outros,
colegas, pessoas da faiajlpela eperiéncia socialmente atulada sobre o que é

a profissdoentre outras possibilidades.

Corsideramio quendo hduma formacéao especifica, inclusive relativa aos aspectos
pedagogicos, para o professor formador dos futuros professoketedtd formacao entéo,
costuma ocorretanto na Graduacdo ePdsGraduacaoquantona pratica, por meio da
aubforma@o, o que perpassa pelas experiéncias diversas do que é ser professor, em especial,
do que é ser professor dete, que esse profissional obtestes de igressar ndensino

Superia’* como docente. Ou seja,

Experéncias que adquiriram como aluries difeentes professores ao longo da

sua vida escolar. Trazem também um conjunto de experiéncias artisticas do que é
ser um artista, adquiridas no céwvie com exyeriénciasrtisticas sigfficativas em

suas vidas, no coiwio com a prépria Arte, ou, aindeom aitros artistas, além de

saber um pouco sobre as representacbes e estereétipos que as profissbes do
professor e do artista possuem socialmentee€sabereque os pressores
trazemde suas experiéncias fazem palts elementos que sdo constitativdas

0 Considerando os concursos para professores universitfiriasea deirte, geralmente isso ocorre para
disciplinas do eixo artistico/atelié ndo paraquelagio eixo pedagdgico/ensino. Mas isso fica a critério das

IES, visto que a legislacao educaciama@d especifica a habilitag8oi¢enciatura olBachareladpe/ou as areas

de formacéo para atuagao BwsinoSuperior.

" As pesquisas sobre a formacéo dos professores formadores de diversas areas do conhecimento ja apontam
essa analise, assim como pratidasdiferentes universidades identificando esses probleasaguais tém

buscado propor formacdes pedagdgicas para professores ingressantes como forma de inser¢do do bacharel no
contexto pedagogico.



88

multiplas dimensdes identitarias da profissdo e que, certamente, afetam e
contribuem para com 0s modos de pensar e organizar o eRBIABER 2016, p.
69-70).

Essasexperiéncias, anto individuais quanto coletivapessoe e institucionais
(Gradwagdo ePds-Graduacdq)seja de momentos anterio@sua atuacdo profissional no
Ensino Superior, seja pelo convivio com os colegas de trabalho nas/IkS)  finf door oma
esse pofessor formadr. Como néo ha regras especHida entrada como docenteErsino
Supeiior (no que se refere as habilitacdes e areas), a ndo ser a exigépaseCdaduacao
stricto sensuno Brasil e na Argentina por meio de umalléitdo iguhou superor ao
nivelletpa de atuacdd a formacdo do pfessor formador ocorre por meio dgna
flautoformacao, por vezes uma formacdo em conjunto com seus pares, sendo que cada
profissional podera criar meios e caminhos muito distintos neejteferea formar duturo
professo deArte”,

O préprio direcionamao para #6sGraduacasstricto £nsuemareas distintas das
de Arte (Educacéo,Filosofia, entre ouds) ja tende a indicar caminhos para essa
autoformacdo por meio das pesquisas eBpasi de cda um, as quais vao sendo
encaminhadasmesmo que implicitaente, por: 1) linhas de pesquisdos PPG; 2)
introducéoca pesquisa n&raduacao por meio da iniciacéientifica; 3) estagios em museus,
escolas e/ou espacos alternativos; 4) prodagéistica & Graduacdo e participacdam
exposicoes; 5) experiénciaseo docente, seja Ealucacaddasica, seq noEnsinoSuperior.

No caso deste ultimo, as vezes a progisaiplina em que o professor formador leciona na
IES se torna objeto da sua pasgudeMestado e/ouDoutorado; 6) eisténcia ou nao de
PPGs da areaedrte na regido em que a pesseside;7) se 0s cursos dos PPGs sao gratuitos
OouU pagos, assim como b& ou ndo a possibilidade de bobm estudas8) motivacdes
pessoais diversas.

Ainda no quese refereaformacao do mfessor universitario,

Diferentamnente dos outros graus [sic] desiw, esse professor se constituiu,
historicamente, tendo como base a profissdo paralela que exerce ou exercia no
mundo do trabalho. A ideia de qgeem sabe fazersabe ensinadeu sustentzio

a ldgica do recrutaemto dosdlocentesGQUNHA, 2004, p. 526, gids noso3.

2 Ao longo do textpexplicaremos melhor esses pontosrelacdoa legislacdo de cada pais.
"3 Nesse cenarj@ legslagdo também trouxe como obrigatoriedade para os cursarmdeacdo no Brasil os
Nucleos Docentes Estruturast®lDEs) (BRASIL, 2010a).
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Para compreendermos melhor essa ndo exigéncia da formacdo pedagogica e 0s
discursos que minimizam a importancia desta, apresentamosoldédos cotrapostos de
formac&o de wfessore¥ ao longo danistoria,sendo que estes também atingeioraac®
do professor formador de Artes Visuais:

a) modelo dos contetdos culturaignitivos: para este modelo, a formacao do
professor se esgota nalttira gerde no dominio especifiaos contelidos da area
de conhecimnto correspondente a disciplingegralecionar.

b) modelo pedagdgiedidatico: contrapondse ao anterior, este modelo considera
gue a formacado do professor propriamente dita séosgleta como efetivo
preparo pedagdep didatico SAVIANI, 2009, p. 48-149).

Tendo por base essedsimodéos’, o que valoriza os contelidos cultuzagnitivos
associasea formacao do artista que atua como professor, resumglagaoni s e s abe f az
sabe ensi a.rJao modelo pedagogo-didatico implica uma formacaque s se torna
integral coma devida conplementacdo dos aspectos de cunho pedagdéassociados
especificidade da area de formagéo, no caso, das Artes V&aneni (2009, dgl49)detalha

mehor esgs dois modelos dermacéo:

De um lado esta o mebb para o qual a formacédo de msgorepropriamente dita

se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos conteldos da area de
conhecimento correspondente a disciplina que fegsor irdecionatr Considera

se quea formacdo pedagégiatidatica wra em decorréncia do dominio dos

conteues do conhecimento logicamente organizado, sendo adquirida na propria
pr8tica docente ou mediante mecani smos d

Esse model de fomacdo aparece deadio implicito quando a legislacgmra
atuacao ndznsino Superior, seja noBrasil, seja na Argentina, ndo exige que o professor
formador tenha tido acesso as disciplinas de cunho pedagdgico, préprias dos cursos de

formacdo docenteAlémd s s o, id ot reanmi rs@me/n - 0 G8,t i it 0g p riiegrud

“A[...] a gquest«o da f or pastairstituctreal apenas hoeséciHooXiXegslandox i gi u
apoOs a Rvolugdo Francesa, foi colocado o problema da instrugéo popular. E dai que deriva o processo de
cria-«o de Escolas Normais como i n SAVIANIy2009ppd43). encarr
S Saviani (2009, p. 149), no que se refere aessedm| os de for ma- «o, afirma qu
tendem, por inducéo do Estado, a se unificar estruturalmente sob um ordenamento comum e com 0S mesmos
curriculos formativos. E o curriculo formatiymsto em posi¢cdo dominante para os professoresatdae

secundéria é aquele centrado nos conteldos culaagistivos, dispensada qualquer preocupa¢do com o

preparo pedagoégiedidatico. Isso se compreende quando se considera que, sob a hegemonialie dma

corte liberalburgués, a escola secunddaedefinida como o lugar da distingéo de classe cujo papel é garantir

aos membros da elite o dominio daqueles contetdos que a distinguem duoagssao Nesse quadro, 0s

referidos conteddos sdo considemdiormativos em si mesmos, ndo deixando margenelaidades
pedagogicas. Com efeito, o0 modelo pedagédidético pressupfe, desde Comenius, que todo e qualquer
conteddo, quando considerado adequadamente a vista das condi¢bes do ser que aprendel éessreti

ensinado a todos os membros daespécsmana. Tal model o ®, p.ois, antiel:i
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sabe fazer, sabe eén® aantoe, outrosslogansda formacdo docente reforcam essa nao
necessidade de conhecimentos pedagogicos especificos para atuagdo docente, ainda mais
quando seraita daformac&o do profe®r universitario. E como se egéefosse dotado de

uma sabedorigropriae nao precisasse nem dos conhecimentos pedagdgicos gerais e muito
menos de conhecimentos pedagdgicos especificos para atudg@nuosuperior. Por sua

vez,

A esse modelo se camapde aquele segundo o qual arfacédo de professores sé

se compled com oefetivo preparo pedagogiabdatico. Em consequéncia, além

da cultura geral e da formacgéo especifica na area de conhecimento correspondente,

a instituicioformador devera assegurate forma deliberada e sistensatipor

meio da organizacao currien, apreparacao pedagoégicidatica, sem a qual ndo

estara, em sentido proprio, formando profess@A%[ANI, 2009, p. 149).

Tal modelo de formacé&aclui anecessaria formacao pedagégide modo integrado
aos demaisanhecimentos especificos das dfees éeas do conhecimento. Consideramos
esse modelo de formacédo o mais adequado, visto que ser professor inclui conhecimentos
especificos de transpép didata, conhecimentos sobre diferentes processos de ensino
aprendizagem, alteracdes das conéegcpedgogicas ao longo da historia da educacéo,
entre outros aspectos educativos que ultrapas$amma experimentacdo que envolve
tentativas e errosem um mbasamento tedrico forte dawrocesso educativo e/d) uma
reproducdo de elementos vivenciadosno alino, seja n&raduacao ou nBos-Graduacao,
gue sdao reativados durante a atuacdo do professor formador.
Apesar de ambass modelosde formacaaonviverematé hoje, houve uma retomada

do discurso da péwodernidadess oci ado tant o sabea $iiguogeanio s ab e
doiiapr end e rdofigparzeennddeoro ,na pr 8ti cao, fdo descob
uma supervalorizacao da subjetividpade meioda fiepi st e moaloo gnioas dha opcre&
formativos, comaneio de justificar a falta de fmacdo pdagogica de muitos professores
formadores, embasados na concepcéo tedrica do que Duarte 26029, grifos nossds

denominar&omopedagogiaslo apreder a aprender

[...] aformacdo de professor€§ [passa] deuma formacdo centrada no saber
tedico, dentifico, académico para uma formacao centrada na pratica reflexiva,

76 Em 1990, no Brasil, as pesquisas sobre a formac&o docente alteraram o foco do saber pedagogico cuja base
era o saber escolar, o que Duarte (2@0%09610) considera um retrocesso e destacaguag st »es: A . .
primeira questé@o é a das relagbes entre a difusdo dessa linha de estudos sobre a formacao de professores e 0
boom construtivista. N&o foi obra do acaso o fato de que o construtivisperlagogia do professor reflexivo

tenham sido difudidos no Brasil quase que simultaneamente. Esses dois idedrios fazem parte de um universo
pedagogico ao qual venho chamandaaepedagogias do aprender a apréndéste sentido, do ponto de
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centrada na reflexé@oaa - « o . Nesta perspecti vda, o | e
pedagog escolanovista de inspi@ deweyana deveriger adotaddanto em

relacdo a educacado dasaccase dos adolescentes como no que diz respeito a
formacéo profissional, incluida a formac&o de professores.

A justificativa para essa formacado emegse valor za o fdapr enocasor f az ¢
da arte, redamoromants mo de que el a aillmaw®ooidpatisthedosrésta e n s i
na condicdo déi g ° ni o , que haa @recisa ser ensinado. O que fica de fora desse
processo sdo 0s conhecimenta&ritms, ciatificos e académicos cags de subsidiar a
pratica pedaggica. Tais aspectos se assemelt@nqguevimos anteriormente sobre o0s
critérios (dominio técnico e producdo artistica) para os artistas se tornarem professores
universitarios apdés a Leai® 5.6921971. Nesse sentido, ocortena secundarizacdo slo
conhecimetos de cunho pedagdgico, ou seja,

A ideia de que dominar o conteldo especifico é suficiente para o exercicio da
doc°®°ncia se contradiz ” no- «o, t amb®m
professores sam a matéria, mas ndo sebe e n s i n a r elase fuedei m, re
certa maneira, ha um reconlmento & que, para saber ensinar, ndo basta o
dominio dos conteudos especificos, e a experiéncia, por si s6, ndo oferece, de forma
sistematizada e artitada, a bse do conhecimento que mfessor necessita za
ensinaTEUBER 2016, p. 7671).

Dessa foma, oprofessor que atua na universidade preeisalguns conhecimentos,
tais como: WA[...] saberes da erpespeditésdai a co
area de conhecimtme saberes epistefdgicos, enwelvendo saberes da formacao ini@a
forma - « 0 e m s OUIMEIRA,R010, p.71-779). €omplementamos dizendo que se
faz necessario os saberes pedagodgicos (didattodologicos).Quando nosreferimos
especificamentaarea dérte no Basil, visand compreender aspectos relativdsrana@o
e atuacao do professor que atuaBnginoSu per i or , vimos que a @j
ensino das Artes no Brasil oferece resquicios se<identarias, influenciando a ppria
concepcao de dente e a ipportancia deste na universidadea comotécnico, ora como

docente, ora como peOgVEIRAa20Orp, 75 0r a como art

vista pedaggico, os estudos na linha do professor reflexurgisam na América do Norte e na Europa quase

gue como uma ramificagdo natural do tronco comum constituido pelo ideério escolanovista. A diferenca reside
em que o escolanovismo classico e o construtivisoreentram seu foco de analise na aprendizagem (ou
constru¢do do conhecimento) realizada pelo aluno ao passo que os estudos sobre o professor reflexivo
concentram seu foco de andlise na aprendizagem (ou construcao do conhecimento) realizada pelddprofessor.
segunda questéao [...] € a das relacdes enpisiemologia da pratica e o universo ideol6gico neoliberal € pds
moderno. A disseminacdo, no Brasil, dos estudos na linh@pilstemologia da pratidae do @rofessor

reflexivo na década de 1990, foi pmilsionada pela forte difusdo da epistemologia-rmpéderna e do
pragmati smo neoliberal, com os quais a epistemol ogi
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Ret omando o aspect o r d.f]écomemdo entreaacdocEngig r e s s
noensino superior, em geral, quesmpyocessos seletivos o0 campo dsirarfica em segundo
plano. A énfase € no conhecimento especifico (conhecimento cientifico)ietnat a- « 0 0
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2011apud TEUBER 2016, p. 70). Nesse sentido, muitas
vezes ocorre a preferéncia pelo calado queé bacharel, que atua aimentecomo artista
no circuito de arte e/ou como pesquisador. Além disso, no que seaddgidacdo que
regula/controla os processos seletivosagaofessa@s no Ensino Superior nadil, neste
pais ndo ha uma lejue indica qual deve ser a formacddegada para o professor
uni versits8rio. AA f or ma-«o par arpeaupdcéoci a U
institucional’, pois nem mesmo a LDB 9.39496 prevé isso. Ndo ha mencadormacao
pedagdgica dos profeses de Ensino Superior nesse doeun {CARDOSQ 2016, p97).
Tal como pode ser observado, a lei trata sobre a formacao docembelalgeral:

Art. 65. A formacdo docente, exceto @ax educagisuperior, incluira prata de
ensino de, no minimo, trez&s horas.

Art. 66. A preparacapara oexercicio do magistério superior fs&a em nivel de
poésgraduacdo, prioritariamente em gramas de mestrado e doutorado.
Paragrafo Unico. O mério saber reconhecido por univesde com curso de
doutorado em &a afim, podera suprir a exigéndia tiulo académicoBRASIL,
1996).

Ou seja, a pratica de ensino é necessaria para a formacao de professores que atuaréo
na EducacadBasica, mas paradocenteque atuard n&nsino Supelor esseaspectanao é
preciso. Oque se exige para a atuacaoEmsino Superior é a formacéo neos-Gradwacao
stricto sensupu seja, o titulo de mestre ou doutpem alguns casos, apenas o titulo de
especialistaléto sensjiou, até mesmograduadé®. Todavia fi...] 0s cursos de mesfio e
doutorado formam pesquisader (ndoprofessores). Se € verdade e atividades de
pesquisa sdo as mais valorizadas, 0 que acontece € uma hierarquizacdo das identidades
docentessendo o sedocente a de menor pregt nas IES (CARDOSQ 2016, p99).

7 No entanto, na avaliagcdo dos cursosGdaduacdo € levado em consideracdo se os professoresifoas

nos cursos deicenciatura também atuaram Bducac¢adBasica, o tipo d€6sGraduacado cursada por eles,

entre outros fatores.

8 Sobre essa variagdo de titulagdo para os processos seletEsimmSuperior federal, a Lei n® 12.868e

24 de setembro de 2013, estabelece n@ambs8§1°e3° que: A O concur so cpddttelni co de
como requisito de ingresso o titulo de doutor na area exigida no concurso. [...] A IFE poderéa dispensar, no edital

do concurso, a exigéncie titulo de doutor, substituindopela de titulo de mestre, degesialista ou por

diploma de graduacéo, quando se tratar de provimento para area de conhecimento ou em localidade com grave
caréncia de detentores da titulacdo académica de doutor, cormdecis&o fundamentada de seu Conselho

S u p e rBRASILH2013).
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Nessa mesma perspectiva, enabonéo laja pesquisas que possam indida modo
concreto que os PPGs séo ou ndo espacos formativos para a docé&nsiaosuperior, ha
indicativos deque tais pogramas estejam mais peepados com a pesquisa do que @m
formacgao para a docéncia Bosno Superior, ocorrendo, inclusive, cerio[ . . . ] desden
formacao pedagogica de professores, como se ela ndo demandpasacfo especifica ou
conp se ela fese uma decorréncia direte um conhecimento especializago alguma area
d e c onheCALDERANOpBARRACOVI, 2016, p. 6).

A selecao dos professores para a atuacao no nivel superior, muitas vezes se baseia na
producdo cientific-académica as areas deonhecimento especificaomo ja dito pois
poucos estudara pesquisam questdes relacionacim® apratica de ensino e/ou a didatica
dentro dessas areaSATTI et al, 2019). No que se refe@cobranc®’ dos PPGs essa
também acontece prioritamente enrelacdoa producéo cienti€o-académica. Ou seja,
segundo Nzukami (2006) séo raros ¢¥Gsque abren espaco para a pratica da docéncia
ou para debates relativos a esaaublicasold@asi c a,
gue direcionm ou orienam a formacédo pedagodgica diocente universitario, colocand
critérios balizadores para estaiacdgp r o f i s GALRERANODBARBACOVI, 2016,

p. 7). Tais elementos permitem uma multiplicidade de formacéo dtespoves formadores
para atuacamo Ensino Superior, 0 que, por conggpiéncia, se refletira em suas tas
pedagogicas.

A partir do expsto, onstatamos que a formacédo do professor formddoArtes
Visuaisperpassa pelas discussdes do ser artista, aiespor, ser ambos (professutista
ou atistaprofessor), ser preksor, artista e pesquisador,uedambém se relaciona com a
formacao incial nos cursos déraduacéo déicenciaturdProfessorade/ou Bacharelado e
perpassa, ainda, pela formacao continuada nos PPGs. Seelaténa, também com as
visfes distintasabre a necessidade de os professdormadores terem conhecimentos
pedagd@icos ou ndo, os quais atr da insercao dos artistadaspes®as formadas em areas
distintas na universidade quando surgiram o0s primeirog<uls formado docenteassim
como péos diferentes modelos de formacdocente vigentes em diferentesripdose
permeados pelasspectos socioecondmicos. Nesse sentidodabortema da formacéo dos

professores formadores de Artes Visuais e suas caracfies emolve um amplo leque de

" f0rganismos do Estado tais como: Ministério da Educacéo (MEC), Secretaria de Educag&o Superior (SESu),
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Instituto N&iBsaidos e

Pesquisa (INEP) apontam parametros de qualidade instii onal e o0os moni toram de f
(CALDERANO; BARBACOVI, op. cit, p. 7).
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elementos produzidos socialmentensiderando aspectos historicqsoditicas vigentes que
ampliam os fen6menos de exploracédo e reconvelséente. Na sequéncia, faremos uma

sintese do capitulo.

2.5 VISUALIZANDO ALGUMA S  DAS MUITAS FACES DA
FORMACAO/ATUACA O DO PROFESSOR FORMADOR

O objetvo dege capitulo foi apresentatements relativosa conceituacao do termo
professor formadoe alguma pesquisas sobre a tematica da formacao/atuacao do professor
formador de futuroprofessors, assim comoapresentaum breve histérico de como era a
formacéo dos primeiros professofesmadoes dos cursos déraduacdo em Arte a
identificagdo dos motivode o artista adentrara universidade como professor formador.

Apresentenosuma possivetlefinicdo para o professformador, como sendo aquele
profissional que atua nBnsinoSuperr e éresponsavel pelo processo formativo de outros
docentesMostramet amb®m um breve fAestado da arteo
formacao drofessoformadordas diversas ées do conhecimeni@endo que avesao da
literatura mostrou queraila hgpoucas pesquisas sobre esse aspecto e que:

Caracterizar o oficio de professor formador de professores é bastante complexo,
pois ele ndo esta cstituido endo tem uma funcéo bewnentificada e homogénea.
[Sendo neesséario] definir uma agenda de uskis sbre o formador:
especificidades do seu trabalho docente; caracterizacdo dos formadores e
dimensdes dos contextos em que trabalham e do seufoerniih¢dado formador;

concepcdesle formacéo predominantes entre fosmadores etc. [...]GATTI et
al., 2019 p. 317).

Observase, portanto, que as pesquisas sobre a formacao do professor formador ainda
estdo em um estagio embrionario e que a delifutdesse pfissional ainda gaga. \imos,
ainda, queseiniciou uma anpliacdo de interesse por essaxfipsionais a partir das reformas
educacionais das Ultimas décadas, visando adequag@estruturacdo produtiva do
capitalismo, que colocaram em focorofessa@ s ¢ 0 mo fnaudaeend ,e sndoleem
atencao para a forrpao inicial e para a formacéo dmfesso formador, fazendo com que
as pesquisas sobre o tema aumentassem. Todavia, tal discurso que coloca os holofotes sob os
ombros dos professoreqtee eles e formadores, fazgite de slogansque também ®
culpabilizam pelos problemasducacionaiso capialismo.

Por outro lado, as pesquisas sobre esse professor formador sdo necessarias e ha muitos

pontos indefinidos e divergentes entre os invadiiges no ge se refere asua
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formacgd/atuacao, justifiaado a continacdo e a ampliagdo das/estigac@s sobe esse
profissional com um olhar critico, associados as novas dindmicas socioeconémicas que
precariza tanto a formag&o quanto a atuacao dessatdoc

Vimos, ainda, que a siigdo da pesquisas sobre a formacao/efwado professor
formador em Arted/isuais no Brasil é escassa e que h& informacdes esporadicas sobre o
tema em pesquisas, tal como vimos nas investigacddsna@éda (2009)Hillesheim(2013),
Oliveira (2010) e Teuw (205B). Nao encontramos pesquisasrs@ o fdest ado da
investigacdes abre a formacao do professor formador em Artes Visuais na Argentina.

Apresentamqgde modo breves trés profissdeartista, professor e pesqador,de
modo separado, relmnandoeas a categoria traballeoimosque a classificagdo dos termos:
professor artista e pesquisadorem muitas varidveis, as quais sao condicionadas
historicamente, cultural e socioeconomicameatque esses termos térdosapresetados
de modo intecado emalgumas pesquisas relacionadas docentes da area de Arte, taddo
Educagéo Basica quanto ddensino Superior, com nomenclaturas diversas, sendo as
principais artisteprofessor e professartista. Tais denominagddambém aprgentam
divergentes signifactes, embora tenha duas linl@pensamento principais: 1) o f@ssor
deve ser artista e produzireestando diretamente vinculado ao circuito/sistema de arte ou
2) o professor precisa usar a arte como meio pgrarinentades estéticas aplicadas
formas de ensinar. Vimos, aindpje essas discussdes sobre sgfiepsore ser artista estao
relacionaas com a formacéo iniciabs distintas habilitagcbeki¢enciaturaProfessorade
Bacharelado), com formacédo contada nos PGs, com insercdo do atdsmo Ensino
Superiorcomo profesor universitario, com discursosd i qsueelbme f azer,queabe e
se contrapde aos discursos da necessidade de formacdo pedagogica para atuacdo como
professor formadoWale frisarque c&efendemos e concordamos com esstimo aspecto.

Além dos pontosapresentados nies capitulp é necessa verificarmos mais
elementos elativos a formacao/atuacdo dos professores formadorgsie implica os
regimes de trabalho es tipos de formagd exigidasou ndo pelas IES no Brasl na
Argentina. Taiselementopodeminterferir direta ou indiretenente a formacéo do professor
formada. Sendo assimg¢onsideramos necessario apresentar uma visdo panoramica desses
elementos para podermos situar a¥gssoresormadores de Artes Vistmem meio a esse
contexto. Nesssentido, no préximo capitulapresentame como a reestruturacao prodati
do capitalismo no fn do século XX afetou as reformas educacionais na América Latina,
principalmente nos paisespracitads, apontando outros elentes sociehistoricos para a

compeensdo do fendbmeno da formacée thiymalores.



Figura5 - Tomas Saraceno, Cidade Nuvéz011)
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Fonte:http://tomasaraceno.corm

Na instalacdo artista do artista contemporaneo am@o Tomas Saraceno,
denominadaCidade Nuvem vemos que cada esfera compreende um mundo e/ou
umacidade particular, mas elas séo transllcidas e estdo-mg@cionadas, pois
habitam omesmo espag o que é perceptivel qnao vemos o conjunto da obra.
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3 REESTRUTURACAO PRODUTIVA DO C APITALI SMO E OS IMPACTOS
EDUCACIONAIS NA AMERICA LATINA

Poderia falar de quantos degraus séo feitas as ruas
em forma de escada, da circunferéncia dos dos
porticos, de quais laminade zinco sdo recobertos 0s
tetos mas sei que seria 0 mesmo que di&ernada.

A cidade néo é feita disso, mas das relacdes entre as
medidas de seu espago e 0s acontecimentos do
passadd...] (CALVINQ 199Q p. 7.

Neste capiulo, mostraemos aspectoshistéricos relativos as transfoagbes
educacionais na América Laéi naglltimas décadas, mais especificamente a partir da década
de 1990. Esse marco foi escolhido por resultar na intensificacdo da globalizag#o e
expansace reestruturacdo do capitalimo mundo, atingindo a educag@oeformandea.

A verificacdo do ontexto politico-historico que serviram como pano de fundo para as
reformas educacionais no periaddicadose faz necessaria para que seja possieetifccar
aspectos relevantes que sde atdg permeiam os debates eslacdo a formacéo docente.

A identificacdo de aspectos histéricos contribui para compreendermos como foram se
desenhando os meios que possibilitaram que as reformas educacionagafegses,
decretos, resolucdes gtse concretizassemnf QRRIGLIA, 2004). Assim, podemos situar a
areade Arte dentro de uma conjuntura maior.

Nesse sentido, precisamos pontuar alguns documentos internacionais, delineados por
organismos multilaterais (OMtais cono: Organizacdo das NacOesidas para a Educacéo,

a Ciénciae a Culturanesco), Banco Mundi (BM), Comissdo Econémica para América
Latina e o Caribe (Cepal), entre outros, que orientaram essas transformacoes e, igualmente,
apresentar as mudgas g ocareram nas politicas edustanais para educacao em geral na
América Latina. Busaaos aindamostraras condicdes de trabalho e os aspectos da titulacédo

e legislacdo da formac&o dos professores que atuaBnsino Superior no Brasil e na
Argentina tanto e modo geral quanto maigetamente relacionado com a adegArte.

Dividimos ese capituloem topcos 1) fAs reformas educacionais ha América Latina
a partir de 1990 em me#oreestruturacado produtiva 2)fA formacdo docente no Brasil e
naArgentina relacées com as politicaducacionais Ndes,contextualtamos as alteracdes
relativas a edcacdona América Latina, a partir dos anos de 1990, e suas relagbes com as
mudancas socioeconbmicas em ambito mundial, buscamos auxilio dos seguores a
Duate (2003;2008), Evangelsta (2014), Evangelista Eriches (2009), Mészaros (2008;
2015), Satos (D19), Shiroma eEvangelista (2011)Torriglia (2004), Trojan (2008009
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2010), entre outros. Posteriormenfei necesséario situar, nessa conjua, 0s pises
especificos analisad Por esse motivonos detemosnas interferéncias das politicas
educacimais tanto no Brasil quanto na Argentjreapartir do periodo supracitado. Para tal,
contamos com 0 apoio déiovine eMartignoni (2010),Torriglia (2004) entre outros.

Na sequéna do capitulptemos: 3)iDa fomacéo a atuacéo do professor fatora
no Brasil e na Argenting 4) fiPerfil do professor que atua Bmsino Superior brasileiro:
titulac@o e regime de trabalhal.1) fiProfessoesformadresde fuuros professores de Artes
Visuais no Brasil: regingede trdbalha. Como aporte tedrigocontanos como apoio de
Behrens (2009)Gattiet al.(2019),Locatelli (2017) Teuber (2016), entre outrascoletamos
dados do INEP/MEC.

Posteriormate, tenos:5) APefil do professor que atuzo Ensino superior argentino:
titulacdo e regime de trabath®.1) fiProfessor formador de futuros professoreAde na
Argentina: regimsde trabalho. Nesses topicospresentamos as condi¢des de trabati® e
titulacdo dos pfessores universitariaa Argentina, primeiramente de dwgeral e depois
mais relacionadoom aarea deéArte. Para isspcontamos com o seguinte referencial teorico:
Centeno (2017Fanelli (016),Marquina d_amarra (2008)Monetti (2020)Rovelli (2017),
Souzae Paiva (2018)entre outrose coletamos dadao SICYTARMiIncyt.

Por fim, tems o topico 6) ARecapitulando: das influéncias socioeconémicas a

formacdo/atuacédo dgsofessores formadores

3.1 AS REFORMAS EDUCACIONAIS NA AMERICA L ATINA A PAR TIR DE
1990EM MEIO A REES TRUTURACAO PRODUTIVA

Quais sdo | principais caracteristicas saondémecas da América Latina que nos
possibilita compreender as reformas ocorridaspwiticas educacionais a parta década
de 19907? Para responders essa pguntg precisamos situaa América Latinaem meioas
trangormacdes em escala global ocoasd ness periodo para identificarmos suas
ressonancias.

Nas ultimas décadas do sécMl&, o mundo passou por inumeras criges.acordo
com Giovinee Martignoni (2010), essas crises geraranudancas e instituiram novos
padbes de legitimidade, tais como) fhodificacbes na economia capitalista, a qual se

ampliou e se tornou globalizadalisibando, por sua vez, que ocorresse uma reorganizacao

80 Portal de Informacién de Ciencia y Tecnologia ArgenRRGENTINA, [s/d]).
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do processale producé edotrabalho, cujas cacteristicas passaram a ser @ifiéidade e
a competitividade; 2evolugao no cotidiano gerada pelas novas tecnologias da comunicacao
e da informacadTICs) que surgiram ainda nos anos 70 do século XX; 3) superpaca
cultura da imagem (cultura vislaem relacédoa escrita, implicado uma mudanca da
hegemonia do muwo simhblico; 4) mudanca demografica das sociedades avancadas com as
i migra-»es fAn«o tradicionaiso ,qesutandalna er ar ¢
primazia @ cultura eurocéntrica nmundo ocidental5) proliferacdode novos sujeitos
sociais, 0s quaitransormaram as concepc¢des tradicionais de familia e sexualidade, assim
como ampliaram a consciéncia ecologica e o reconhecimento das singulacidadess
minoritarias 6) enfraquecnento ou fragmetacdo de um moviento social aglutinador,
geraw pda perd de uma racionalidade Unica.

Entre os aspectos supracitados, destacarpameiro: a modificacdo econdmica, que

também podemos denomirf@s cises cicliasdo capitalismo. Sobreesse ponto

[...] € importante atar a diferenga fundamental entas tralicionais crises
ciclicas/conjunturais do passado, pertencentes a normalidade do capitalismo, e a
crise estrutural do sistema do capital comotado | quedefine o atual periodo
histérico. [Aqudas] costumavam faastecer o capitalismo no passadogjle eam
eliminadas empresas capitalistas inviaveis. [...] Os problemas séo muito mais sérios
hoje porque a crise estrutural afeta até a dimensaofamgiamenthdo controle

social metablico da humaidade, incluindo anatureza, de forma perigosa
(MESZAROS 2015, p.177-179)

Toda essa mudanca estrutural afetou profundamente as relacbes entre sociedade,
Estadd! e educacgdo. Apesaead foco da nossa atextualizgdo ser a partir de 1990,
retrocederemos um pouco para coegmdermos o porqué desses frutesdo por base
algumas de suas raizes. A partir da décade9de ocorre uma reorganizacao na forma de
acumulacédo do capitalismo,cual se concentrao conhecimanto, sendo que o mercado
comeca a ser regido pela revolo¢écnologicapor meioda formaca de una economiana
gual é possivel acessar o mundo todo em tempo resd. dsontece porque ha uma

necessidade de ampliar o consym@s meios tradionais ja o permitem o aumento do

8 No que se refere ao papel do Est ad&stadon.]é mdissjye« 0 ao
uma construcao histérica para sustentar (e manter) as bases da dominag&o politica. E, em si, 0 proprio espago
dessa disputa..[]] Sob as condic¢des do aprofundamento da crise estrutural do sistema do capital, os problemas
do Estadotornamse, inevitavelmente, cada vez maiores. [Sendo assim] O Estado, tal qual constituido
historicamente, € mesmo capaz de resolver todos 0os nosbEmas ou o Estado como tal torrsium dos

principais contribuintes para o agravamento de seus psgpoblemas e para sua insolubilidade crénica@ [...]
(MESZAROS 2015, p. 1614).
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capital Nesse cas@ chamada cse cria novas formas de consumanantaa exploracéo e
o Estado faz a mediagéo que favoreseapitalistas GIOVINE; MARTIGNONI, 2010).

Nesse sentido, o conhecimenadquire um podena producgd. Tal mudanga
gualitativaexige novas habilidades das argacdes e dos trabalhadores, e,quorsua vez,
implica profundas modificagdes nos sistemas educativos, gerando reformas e redefinicdes do
papel da escola diante dasidancas econdmisae sociaiGIOVINE; MARTIGNONI,
2010). Todavia esse discurso fazppag da di t a @ Socniteodaprdsentad o c o
inUmeras implicagbes. Para Duarte (2008, p, fi8)] A assim chamada sociedade do
conhecimento € uma ideologia duzida pelo capitsmo, € umfendmeno no campo da
repioducéo ideol6gi® do capitalismo. Sendo assim, segundo esse gusdio ciadas
algumas ilusdéd, tais como: 1) o conhecimento estd cada vez mais acessivel e
democratizado devido as novas tecnolsg®) a capacidadeednobilizarconhecimentos e
agir de nodo criativo € mais importante gws conhecimentos tedricos; 33anhecmento
€ uma construcéo subjetiva, uma convencao cultural; 4) ndo existe hierarquia em relacdo aos
distintos conhecimentos a&téntes; 5) para sapmr os grades problemas da sociedad
preciso apelar para as coisias das pessoas e 0s bons gkesn Tais ilusdes geram novos
formatos/ di scursos educativos, 0SS quais est
apr enndae riiome r i tte outrastogansh , e

Tais ilusbes seornaram possive devidoa reesruturacdo produtiva do capitalism
aqua | A[...] est§ relacionada a uma contraof
econdmicos conquistados pelos trabalhadores com lstes sindcais e aos avancos
democré i c(bGCATELLI, 2017, p.80). Isso ocorreu no i do século XX dnicio do

século XXI, com a globalizacdo da econonmgaconsistiu ha mudanca dos elementos

82Essafuncdoideologidal . . . ] ser i a | us tcdtioasradicais aacagitalisngoe énfraupcee c e r

a luta por uma revolucdo que leve a uma superacao rddicalpitalismo, gerando a crenga de que essa luta

teria sido superada pela preocupacgdo com outras quéstisstuai§ tais como a questao da étiepolitica

e na vida cotidiana pela defesa dos direitos do cidaddo e do consumidor, pela consci@uiia,epelo
respeito "s diferen-as sexuaiDUYARTER2008jpdd.s ou de qual g
8AQuando uma ilus«o desempenha um papel na reprodu-
tratada como algo inofensivo ou de pouca impmithpor aqueles que busquem a superacgéo dessa sociedade.

Ao contrério, é preciso compreender qual o papsethpenhado por uma iluséo na reproducéo ideolégica de

uma formacao societaria especifica, pois isso nos ajudara a criarmos formas de interdetigdoeco
organizada na | - gi ca objiden,ibidesp. #3d4H.sa f or ma- «0o soci et
84 Ao longo da tese retomaremos esses pontos. Para saber mais sobre o assunto, recomendamos a leitura do
ivioARO que rsioogaeshampobk2ti c@VANGELISBACZ0DMh al O
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produtivos baseados maylorismefordismd® para otoyotismé®, ou sejauma mudanca de
procedimetos rigidos/fixos para, nperspetiva neoliberal, os mais flexivél, semlo que
estes se refletem nos diversos ambitos da sociedade e

A memorizagéo de procedimentos necessaria a um bom desempenho em processos
produtivos rigidopassa a ser substituiddgpeapacidade de usar o conhedaiboe
cientifico de todas as areaarg reslver problemas novos de modo original, o que
implica em domiio ndo sé de contetdos, mas dos caminhos metodoldgicos e das
formas de trabalho iatectual mitidisciplinar, o que exig@ educacao inicial e
continuada rigorosa, em niveis crescentes deroplexidade A esta competéncia
cientificotecnologica articulse ademanda por competéncia ética, na dimensao

de compromisso politico com a qualidat#evida so@l e produtiva KUENZER,

199 apudKUENZER, 2009, p. 9giifos nossos

Tais modificacbes & prolbematicas, pois foram reorganizadas as condi¢cdes de
formacéo e de trabalho dos professores em,ggssim comalos professores formadores,
com kase em prigipios de flexibilidad®, ficompeténciase qualificagio cotinua com o
objetivo de gerar umacononma para dEstado Nesse sentido, a reestruturacéodoitiva do
capitalismo, que afetou as politicas educacionais e os discursos sobre osrpsy)festd
diada a defesa deloganda fsoci edade dodoomhlheciemd at did,. .
mesna, umailusdo que cumpre determinada funcéo ideologicaatedade capitalista
cont e mp ODUARME 2008, pl3). Tendo por base esse entendimeeto di s oec i e d a d
do ¢ on he edseagtar teleca, asilusdes geradas po ela, as quais ja foram
mencionads.

Tod a s essas il us»eontbdacifimercticead adet erof er
pensaftorganizaro processo educativo, a formacédo dos professores esuporvez, 0S

discursos sobre a formaxg@los professores formadores,limedo ai os déArtesVisuais.

8 No taylorismefordismq as principais caracteristicas sdo a fragmentagéprocesso de trabalho e a
Afdesumani za-«00. A forma consiste na produ-«0 em ma
mais homogéneos, o trabalho @imparcelado/fragmentado e hd uma divisédo entre elaboragcéo e execucao
gerando um processortiealizado/hierarquizado de produc@iNTUNES, 1995).

8% Notoyotismo as ©principais caracter2sticas s«o a #Afl exi
horizontalizagdo da producéo, a qual se vinculada & demanda, os trabalhadores se tornaroionaltfe

ocorre a ampliacdo da terceirizacdo de serviabS UNES, iden).

8 i [ pama] a exigir o desenvolvimento de habilidades cognitivas e comportamenmitaisprno analise,

sintese, estabelecimento de relagfes, rapidez de respostas e criatividade de situagées desconhecidas,
comunicacao clara e precisa, interpretagcéo e uso de diferentes formas de linguagem, capacidade para trabalhar
em grupo, gerendigrocessos, eleger prioridades, criticar respostas, avaliar procedimentos, resistiea,pressd
enfrentar mudangas permanentes, aliar raciocinio ldgioeal & intuicdo criadora, estudar continuamente, e

assi m p oKUENZER 2009ep09). (

8 Essafexi bilidade visa dA[...] formar trabal hadores e
adaptarense com rapidez e eficiéncia a situagdes novas, bem como criarem respostas para situagdes

i mpr e v(idesnt ibided p. 10). O aspecto da flexibilidadt toyotismobusca unificar e visam uma

totalidade dos processos que se perderataybarismo-fordismq todavia uma analise mais profunda mostra

gue muitas vezes essa flexibilidade resulta em ampliacdo das tarefas e em polivaléncia.
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Comoesssfisoci edade do c ousdoalobalpeeAmericeoLati®a taminéan |
produzird pesquisas académicas sobre a formacgado docente e sobre aofalonapfesor
formador que podem &8 em consonancia com tais disns, visandode modo implicito

a conthuidade do modelo educacional dojpto capitalista ou podem estar em dissonancia,
tentando encontrar os elementos que embasam tais iluséedueipdo pocessos contra
hegemoénicosle educacado emancipatéria. Naege refere a como essas ilus@dsrfeem

na profissdo do professor,este t orna: #A[...] um t®cni co,
Esta iluséo, infelizmente, é também compartithadissenmada pelos propriosproe r e s 0
(ROSS| ROSS]| 2020, p. 88 Uma leitura dd?arecer CNE/CP n®12019, apovado em 3

de setembro de019° que fundamenta a reform@as Diretrizes para Formacdo de
Professoes para a Educacéo Béasinas posibilita uma aproximacao a essa concepcao

Nesse sentido, as mudancas associadaestruturacao produtiva dmmpitalismo
promoveram as reformas weghcionaigjue se intensificarara partir de 1990as quais &n
seampliad desde entggpermeadas peldsisbesqueatingrama sociedade como um todo.
ATai s ref or mas s e articul am c o mposidgdes sde em
Organizacfes Multilatersi(OM) que tém se destacado nardenacéo e formulacdo de um
conjunto depoliticas educacionais para 0 mondEVANGELISTA; TRICHES 204, p.

179).

Na América Latina, com o0 recente processo de globalizacdo, as politica
educacionis® também sdo influenditas pelos OM, os quais oferecerimhhs de
financiament®!, estabeleendo meéas para o campo politia@c on ! mi c o . AO fin
da educacdao latinamericana conta, para atingir as metas acordadas na agenda da UNESCO,
com aportes ds agéncias internacionaiespecialmente o Banco Mundial ce Banco

Interamericano de Deserviomento 0TRQJAN, 2010, p.61). Essas politicas educacionais

89 Sobre esse temaer Fonseca da Silva (2000

% As politicas educativas podem ser compreendidas como a soma de forcas que coordenam o processo
educacional, as quaidmtrés elementos inteelacionados: &stado, a sociedade e a educacao, sendo que estes

se encontram histicamente situados. Tais pidas sdo, portanto, diretrizes que regulam/organizam e,
consequentemente, geram tanto as representacdes dos sujeitos quanto as subjeBIGSHBE; (
MARTIGNONI, 2010).

Al ...] a reforma do EBG, acaretoynovastdrntasogdnizar o setorplbida d a d e
inspiradas nos mecanismos de gerenciamento do setor privattatou de elaborar um arcabouco juridico
normativo que permitiu a atuacdo empresarial na execu¢ao de direitos sociais como saddée. &keorre

desse processmnceituagcfes comiopublico ndo estatal e publicizacéo, permitindo que parcerias publico
privadas se instalassem no aparelho do Estado e que a sociedade civil atuasse significativamente na execugao
de servigos, apropriange do fundo publico e corrokemmdo o processo de mercadorizacgao e privatizacéo da

e duca- « 0SSANT®S opcca, @. 2¢), ocorrendo elementos semelhanteSnsino Superior.

u

a


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=129091-pcp019-19&category_slug=novembro-2019&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=129091-pcp019-19&category_slug=novembro-2019&Itemid=30192
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se intensificaram a partir dos ant®0, principalmente apds a Conferéncia Mundial sobre
Educacao paTodos, na qual

[...] desencadeese um amplo processce deformas educacionais em todo o
mundo,incentivado por inUmeras a¢des promovidas por organismos multilaterais,
tais como UNESCO, CEPAL e Banco Mundial. Tornaisen amplamente
conhecide document® amo a Declaracdo Mundiaobre Educacédo para Todos,

0 Rdatorio para a UNESCO da Comisshbernaional sobre Educacéo para o
século XXI e o estudo setorial do Banco Mundial Prioridades y Estrategias para la
Educacion. Na América Latina e @a, essaseformas tém apresentadertas
similaridades, decorrentelas pressdes exercidas por padetalsorganizactes

[...] (TROJAN 2008, p29).

Essas reformas referentes as politicas educacionais estdo em consonancia com a
reorganizacao do caplitemo, o gul, por sua vez, esta dieanente relacionado com as novas
relacbes de organizacdo do tralbale de formacdo para esse trabalho. Toda essa
reestruturacdo resultou em novas demandas educacionais, assim como compreendeu uma
reformulacéo da formagaos profesaes EVANGELISTA, 2017;TROJAN, 2008).

No que se referespecificamente as mudancas octasinaAmeérica Latina, temos:

1) o processo de democratizacao politica que ocorre ao longo dds38@psuja principal
caracteristica € uma democras@éan equidde, sem crescimento e délmstitucionalmente;

2) um novoempobrecimento da populacdo, prdwa cise da divida externa e da
implementacéo de politicas corretivas de ajuste estrutural. Diveis#ioa elementos que

geram ndo somente as dpmldades @ndmicas e sociais, masrmbém culturais; 3a
emergénciala esfera publica de uma crescenirfluente cultura proveniente da corrupcéao,

do com®rcio ilegal e da viol°®ncia, o0os quai s
or d e mo disstAdéd®tatece a ideia de quepabreza e a miséria geram pesgoarigosas
(GIOVINE; MARTIGNONI, 2010). Nessa perspectiva, as interferéncias das politicas

internacionais no inicio do século XXI continuam com o discurso semelhante:

O ESSU? apresentarientacds para auxiliar os paisda América Latina e Caribe

a maxmizarem o impacto da educacdo wida o cescimento econbmico, a
reducdo da pobreza e o desenvolvimento de gestdes eficientes, principalmente,
com foco nos resultados. Expleitpreocupgdo com a @ucacdo secundaria
(EnsinoMédio) e terciaria (Ensino Super) afirmando que, na década 90,
edorcgos foram concentrados para a universalizagcao da Educacao Basica de modo
gue, agora, seria necessario organizar as politicas eohaigalopaises daegido

para atender a cremtte demanda por acesso aos Bidg ensino subsequentes.

2RO BM, em final de 2 (Ef6uéation BactbrlStrategyuUpea(ESEW).adnievingn t o
Education For All, broadening our perspective, maximizing our eff ectiveriBssico Mundial, 2006)
atualizando as estrat®gias da dGoEIROMA EVYANGELISTA ( Banc
2011, p. 136).
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Recomene-se qe as politicas educacionais dos paises da regido devarrseoltar
a competitividade econbmica e a coesdo social, além de formar uraadérg
trabdho adaptéel as demandas mutantessdoercados locais e globais seenpr
visando complementaridade entr@s polficas econémica e educacional
(SHIROMA; EVANGELISTA, 2011,p. 136).

E possivel verificar que as tendéncias atuais, no que se refepelitisas
educaciona, permanecem as mesmas eelacdo a década d890. A gldvalizacao dessas
politicas foi matida, asim como € continua a supervisdo @d4, principalmente por parte
da UNESCO, em relacdo a elas. Apesar desse monitoramento, no gefereeao
financiameto internacional concedid® América Latina houve uma rediegda preferéncia
dada a educacdem relgdo ao periodo anterior analisadd...] A prioridade das
contribuicdes concentrese na economia (competitividade) em detrimento pidgicas
sociais eentre as politicas sociai prioridade foi dada para o im@ambiente em detrimento
daeducgdoed mb ® m d aTROIAK QMWD pld).

Em sintese, mma ultimas décadas do século X4, globalizacdo da economia,
associadas as novaswndas da@apitalismo obrigou a Ameérica Latina efetuar diversas
mudancas parado ficar a margem das novas ¢ékes mecantis em ambito mundial, entre
elas a abertura comercial e a desnacionalizacdo dos mercados financeiros nacionais. Em meio
a essas wracbesa funcdo deeducacao precisava serbdéida, visto que as mudancas
ecandmicas e sociais interferem netema ducacional como um todo. Nesse contexto
surge um model o educati vo, no qual a for ma-
compettividade (TORRIGLIA, 2004). Aspecto esse extnamente problematico, visto que
se alinha aos diraappndesode dapmnéheei bil i dac
docenteo exigidas pela reestrutura-«t, produ
precimmos enfaiar que, segundo Evangédi® Triches (2009), ela esta astada a uma
ampliacdo de funcdes danecessidade de o professor atuar em situacdes/areas distintas da
sua forma-«o inicial por meiodddsonkdsecer sos

Antesde abordarmos o ponto esffeco da formacéo de professorapresent@mos
a situacdo do asso e @ permanéncia rnensinoSuperior em geral no Brasil e na Argentina,
tendo por base essa reorganizacao da educacao a pag@Qjessim como 8gs reflexosa
atualidadefi No qnefere &seelucacao superior, 48% populacdo argentina chegam ao

ensino siperior, enquanto apenas 16,5% da populacdo brasileira ingressam no nivel
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superiof®0 ARONTE-HERNANDEZ, 2008 apudPAULA, 2009 p. 2). Sobreessaforma

diferenciada de acesso a esBehde ensino nesses dois paiggscisamos considerar que

[...] o Bradl ainda possui um sistema de educac¢do superior muito elitizado e
privatizad84, enquanto na Argentina o sistema é de massascesso dos
estudates ao ensio superior € irrestrito g da4 majoritariamente pela yéblica.

Porém, o ciclo de demodizacdo ndo se completa em nenhum dos casos
analisados, pois a expansdo da educacgdo superior ndo garante a permanéncia dos
estudargs e a concluséo dogrsos de guduacéo de forma bem sda#a, havendo
elevados indices dmvasa® ao longo do percurso umirsitaio. A evasio atinge,
sobretudo, os estudantes das classes populares, ndo havendo um processo efetivo
de inclusdo na educag superior, pois asmadas margalizadas socialmente tém
maiores dificuldades de permané&nno sistemaRAULA, 2012, p. 6)

As formas de acesso &msinoSuperior sdo distintas nos dois paféeso Brasil tal
como apresentadanteriormentepoucas pessoas acessam essel i ensino, sendo um
dos motivos owestibulares extremamente sale§ e na Argentina esse tipo deopa é
praticamente inexistente na maioria das universidades publicas, o que t&m=ano
Superior acesivel a todos, todavia o problema da evasdore@n ambs.

Algumas politicas edacionais recentes no Brasil, maigpecificamente durante o
governoLula (20032010), tais como: o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e

Expansdo das Universidadésderais (REUNI), Programa Universidade parmadds

93 Segundo o Censo da Edgéio Superior do INEEBRASIL, 2019¢), no que se refere ao percentual da
populagéo contducagadsuperior nos dois paises, por faixa etéria, tinhamos o seguinte: no B¥& das

pessoas entre 25 e 34 animham Ensino Superior e 13,7% da populagdo enb5 a 64 anos tinhasssa

formacdo. Na Argentinal0,0% das pessoas entre 25 e 34 dimbsim Ensino Superior, jA o percentual de

pessoas entre 55 e 64 anos tioham essa titulacdo era de 29,5%. Vemos, portanto, que na Argentina o
percentual de pessogse realizaram &nsino Superior € muito maior do que o percentual da populacdo
brasileira, mesmo com as modificages das politicas educacionaisE@smaSuperior neste Ultimo pais a

partir do século XXI.

“RA[...] o conj unt o ileidaa ure dbos mas matizados dapmérida hatinale doamsindo,

tendo perdido muito do significado de bem publico de qualidade, com excec¢do das IES publicas e das IES de
natureza comuni tPAULA 2008 p8.onf essi onal 0 (

% Na Ar g e€.n]ten gaal, exisiem diversasacsas para este nivel tdo alto de evasdo. As externas a
universidade se vinculam aos problemas socioecondmicos dos estlidgnes$azem com que a maioria

trabalhe até 35/40 horas semanadeficiéncias de formagédo que vém dos isianteriores (em espatdo

ensino médio), falta de adequada orientagdo vocacional etc. Entre as internas, destasaeficientes

condicbes de aprendizagem nos primeiros anos, recursos escassos (laboratérios, acesso a internet etc.),
modalidades pedggicas pouco apropriad, planos de estudo e programas de pouco interesse para 0s
estudantes, carreiras muito | ongas sem sa2das inte
(LAMARRA, 2005apudPAULA, ibidem p. 17).

®No Br [a.bA dvasdo fios cursos superiores é um problema que se apresenta com altas porcentagens.
Alguns estudos mostram que em cursos de licenciatura, embora de dimenséo alta, a evasdo tem sido menor
entre os bolsistas Prouni (30%) do que entre 0s ndo bolsistad(BAA)TI et al, op. cit, p. 57). Para saber

mais sobre essas diferentes formas de acesso, ingresso e perman&mseamBuperior no Brasil e na

Argentina, recomeraimosa leitura da tese de Moreira (&)1: AAs pol2ticas de expans:e
EnsinoSuperior no Brasil e na Argentina (198009 .0ambémindicamo ar t i go péridanéngia i cas o
no Ensino Superigplblico emperspectivaco mp ar ada: Ar g e n t(VARGAS; HBRINGER | e Chi
2017)
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(PROUN), Financiamento Estudah{FIES), criagdo dos Institutdsederais de Educacéo,
Ciéncia e Bcnologa (IFETS), cotas sociais e raciais, Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB), permitiram um aessd’ maior das classes popularesEwsino Superior (PAULA,
2012). Todos esses pessos de ampliacdo do acess&asinoSuperior no Brasil também
atingiram os cursos déicenciatura interferindo, inclusive, nas condi¢des de trabalho dos
professores fanadores, visto que houve a ampliacdo de alpoosiocenteaumento das
IES privada® na modalidadedD, modificacdalo regime de trabalho, entre sy talcomo
veremos na sequéncia deste capitulo eGapstulos4 e 5, sendg neste Ultimo caso, uma
aralise mais especificamente relacionada aos sutsdArtes/isuais.

Quantoa situacdada Argentina no que se refereamesso a&nsinoSuperior, f...]
O sisema de educacgdo superior na Argentina € de carater binario e esta integrado por dois
tipos deinstituicdes: as universidades e 0s institutos sopEs naauniversitarios, também
dero mi nados d@&AULA POBY; B 10), e saa: (

A diversificacdo d educacdo superior argentina, da mesma forma que o caso
brasileiro, se intensifica a partinslanos 1990. Deste modo, foi se configurando
um cajunto de imstituicbes de educacaopsuior altamente heterogéneo, goe
coexistem instituicbes univetdrias e nao universitarias, universidades
tradicionais e novas, publicas e privadas, catdlicaicaslade elite e de massas,
profissionalizantes eedpesquisazom niveis de qualidadarnbém muito distintos
(PAULA, 20, p. 10)

Quanto as politicas edacionas de inclusdo que visam a democratizacdo do acesso
e permanéncia no Ensiruperior argentinopodemos destacar o Programa Nacional de
Bolsas Uiversitarias e um que se assemelhad#6S do Brasilp Programa de @ditos para
a Educacéao Superior,qual esteve vigente entre os anos de 1996 e 2000. A partir deste ano
eles foram incorporados comabgprojetos de auxilio visando a inclusdo étnmaal, de
deficientes, entre outrd€HIROLEU, 2009; PAULA,2009).

Vemos portanto, que a Argentina apretseumcarater mais democratico de acesso
ao Ensino Superior se comparado com o Brasil. Todavia, dos paiseso sistema de
EducacéaoSuperior reprodam desigualddes sociais, pois as cd@s menos favorecidas tém
mais dficuldades de entrar ou de permegrenocurso. No Brasil, isso ocorre devido ao
afunilamento dos processos seletivos, principalmeagsevestibulares para IES publicas.
Outra opcao é assar 0s agos privados, as vezes madalidade BD, os quais, em gatl,

nao ofertam pesquisa e extems&l mutos com qualidade questionavel. Ja na Argentina a

97 Ha também &istema de Selecéo Unificaddi $U).
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selecdo ocorre dentro do proprio sistemas,pembora o acesso inicial seja praticamente
livre, as condiges de permanéncia na IEfo favorecem as pessoas de bapada,
ocorrendo alto indice de@sdoEmbora as politicas publicas mais recentes que vimos nesses
dois paisesrelacionadas a bols&sprogramas de financiamentepresentem um avamg
pois amfiam o numero de estudasteoEnsino Superior, ha limitacés que precisam ser
superadas, psiacess ndo garante permanéncia. Para mudar esse guagreciso uma
reforma daEducacadSuperior, articulada com &ducacaoBasica aumento da asséncia
estudantil, entre outrosOREIRA, 2013; PAULA, 2009).

Quanto a estrutura geral do sistema edcioaal nos dois paises, precisamos
considerar, ainda, que a organizacdo dos sistemas educativos @eselro(1) tem
semelhancas e diferencas, como nee noCapiulo 4, de modo mais espiico em relacéo

aoEnsino de ad e da formacao docente nessa area

Quado 1 - Organizacao do sistema educativBrasil e Argentina (2017)

Argentina®® | Primario Secundario| Pregrado| Grado | Especalizacion | Maestria | Doctorado

Brasil®® Fundamental| Médio Graduacao Especializacdo | Mestrado| Doutorado

Fonte:Sandronee Torossi (2017, p. 3).

Como podemos observap Quadro 1 sem grandes pormenores, a estrutura geral do
sistema educacional indica sensihas quanta divisdo das etapas dalucacadBasica e
do EnsinoSupeior nos dois paises, principalmemaPds-Graduacéao.

De modo preliminar, podseevidenciarque os avancos educacionais e de pesquisas
sédo desiguais no Brasil e na Argentinievido aosproprios sstemas educativos as
egecificidades histdricas, socmmnomicas e culturais de cada ragdazedo uma sucirat
retrospectiva histéria no que se refere ao campo educacional nesses paises, a primeira
universidade da Argentina, na provincia @&doba, fo criada em 1613Jano Brasil a
primeira universidade ppriamente dita surgiu em 1920, estadado Rio de Jari (URJ).
(CUNHA, 1986apudPAULA, 2009). Essa diferenca de praticamente 300 anos em relacéo

aintroducéo ddensinoSuperior nessegaises e@enas um exemplo dasdénelhancasjue

®Na Argentina, al ®&m dessa or galmiEdueacién tnicial soestituyeuhad a L E
unidad pedagogica y comprende a los/as nifios/as desde los cuarenta y cinco (45) dias hasta los cinco (5) afios

de edad inclusive, siendo oldigrio el Gltimo afi® .

% No Brasil, além dessa organizagédo, ha também a Educacdo Infantil, a qual se tornou olmigatéria

alteracdo na LDBpor meio da Lei n® 12.796, de 4 de abril de 201& iegiulamenta a Emenda Constitucional

n° 59 em 2009n0 selart. 6% "E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacéo
bg§sica a partir dos 4 anos de idadeo.
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ambos véo apresemdo em relacda educagdo no deoer da décadas. Quanto ao nivel
superior nesses dois paises, Sandedrarissi (2017) afirmam que eles se cruzaram a partir
da década d&980 e mantieram uma decdo comum, mesmo comeliéntes intensidades e
objetivos Podemos observgue ambogs sistemasducacionais consistem em um modelo
progressivo e escalavel de conhecimento, embora mantenham suas particularidades e
diferencas. Aspecto esse @sado a reestruturacdo produtiva deapitalismo ea
reorganizacdo dapoliticas eduaonais na Améria Latira unificadas pela perspectiva
neoliberal.

Apbs essa contextualizacdo geral, abordaremos os reflexos dessa reorganizacdo
mundial do capitalismo farmacédo doente em dois paises da Arita Latina: Argentina e
Brasil.

3.2 A FORMACAO DOCENTE NO BRASIL E NA ARGENTINA : RELACOES
COM AS POLITICAS EDUCACIONAIS

O campo da formacéo docente € complexo, por esse motivo precisamos analisar com
cuidado as refonas com sas propostas explicitasraplicitas, ficando atentos aormtexto
socioecoBmico que as geram, sen perdermos de vista que os seres humgmselacdes
sociais multiplas e que elas acontecem aterthinadosperiods historices, 0os quais
tambénpedem pomudancas. Nesse sentido,p ci Ssamos ¢ o mgfarneaeamd er a
um movimento com contaipontos com elementos contrarios, Como um conceito normativo
ideol -gico que cont®m uma f un- « ofORRIGLIAal e m
2004 p.18).

No que se refere a uma pived comparacao entre Brasil egentina, cabe tabrar
gue cada datemsuas particularidades sociais, econdmicas, politicas e educacionais, o que
gera formas peculiares de pensamento e de organizacdo educacional.ségsio,
identificar aspectos relabs a concepcao de formacéao eote nesses dgimises ndo é uma
tarefasimples. No entanto, apesar dessas diferebhgasaremos as similitudpsr meiodas
reformas educacionais concebidas como politicas neolibdeamjuste gra a América
Latina, assn como para outras partes dor@ta, as quais ogistiram/consigm em ma
constante reestruturacao das relacdes de producdo capitalista. Tal reorganizacao resultou em
distintosOM, indicando reformas sobre educacdorenacdo doente a partir de 1990, mo
vimos anteriormenteTORRIGLIA, 2004).
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Outro aspecto acentuare queessas reformas ndo aconteceram todas de uma vez,
pois foi necessario criar um consenso entre os professanas|pe ess pudessem validar
as rebrmas e seolocarem como participseg delas. Evangelista (2014) @es: quepara
esse processo acener deforma efetiva os slogansforam estratégias de conformacédo do
consenso, cComo AEduca- «oa piadeai aTodle s d,So oiu
Conhecimerd 0sendoincorporados as politicagigcacionaise objetivando adendir ao
ideario pedagdgico dos prgiores.

Os estudos comparados a respeito da educacdo na América Latina foram iniciados
pelos proprios organismos @mhacionais, com viés funcionalistagiivista, focando em
dados estatiisis, desconsiderando inUmergp@ctos culturais e particularideddogpaises
analisadosTORRIGLIA, 2004). No entanto, para além desse movimento que minimiza as
realidades pesquadas, outras investigacdes compardoiasn surgndo nos proprios paises
latino-americanos e em demais &idades do mundo, com um olharisnaumaizado e
atento para os diferentes contextmsscando compreender como astidiospaisedidaram
com as reormas educacionais.

Vale lembrar qudanto o Basil quanto a Argentinavieram a mesma matriz de
orienta®es internacionais no que tangeefermas educativas do periodo em questdo, como
ja especificado anteriormentao Brasi| ressaltamos o Plano Decenal e os Parametros
Curriculares Nacioais. No etanto, como cada paisem histérias especificasa
implementacdo dessas reformas ocorrambém de forma distinta. Além disso, para
compreendermos melhor a formacéo docente em raegf@mas do fin do século passado
precisamos observar alguaspectosTorriglia (2004) buscou és eixos importantes das
transfomacdes educacionai$) estruturado sisgema,2) organizacdo das instituicdes3e
reformulac&o curricular. Aanalisar documentos que abordavam esses aspectos, essa autora
concluiu quehad uma tenéincia de desqualificar/desorizar o docente, mesmo quelitos
documentos educacionaisigdemoc ontr 8ri o, ou seja, eles fAco
sendo que Evaniista e Triches (2014)no arti go fAProfessor: a pr
ump a 2 s @sente nlivrdO que reelam osslogansna politica eduacionab, afirmam
algo semelhantepois @ mesmo tempo em que o professor é colocado em documentos
educacionaisomo o0 agente de mudanca central, h4, contraditoriamente, o discurso de que
se a eduggfio apresenta problemasprofessor é o culpado, ndo steima capitalista, e que
aguele pde muda completamente as coisas.

Com a reestruturacdo do capitalismo, a lag&o foi se harmonizando com as

mudancas e foi sendo implementada procdssente. Agsar @ a reforma ocorremais
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intensamente a partir dos\as de 1990, ha décadas diferengesposja estavam se
articulando para modificar a estrutura dos sistemasaethmais na América Latina. No que
se refere ao periodo acima especificagoaos na Agentina a Lei Federal deducacao
(LFE), de 1993, e a L8uperior de Educacéo (LSE), de9%9e o Brasil a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional (LDB), de613& quais sdo frutos dessas orientacdes dos
OM (TORRIGLIA, 2004). Na Argatina, maigecentemente, foi criadaLey de Educacion
Nacional (LEN) n° 26.206(ARGENTINA, 2006, a qual sulstituiu a LFE n° 24.195de
1993. No entanto, a LSE de 1995 continuavegor. Tais legislagdes orientam a Educacéo
Nacional como um todo na Arge@ma, assimcomo regulam o Ensino Seipor em todas as
areas.

Na seqéncia, apresentaremelementos dativosasituacio da formacédo docelite
tanto no Brasil quanto na Argentin@messas legislacbes e em outros documentos
educacionais.

Na Argentina, durae a décadae 1990 foi elaborado dPlano de Transformacéo
Educativa Esse plano se constitui como ararco litico e pedagdgico em que se enquadra
todo o conjunto de leis quenpde e regula o processo da reforma. No que se rafere
amplitude desse arsa@riegal, ate consistiu nas mudangasuncdes do Ministério da Cula
e Educacdo da Nacdo (MCE), quelminou no processo de transferéncias dos niveis
primario, secundario ergéario (ndo universitario) as provinctds na criagdo da LFE, da
LSE e das esolucdes a Conselho Federal de Quia e Educacdo GIOVINE;
MARTIGNONI, 2010).

Na Argentina, a reformapresntou de forma clara um modelo politico e econémico
neoliberal. O Bmdo Nacional teve suas funcdes redefinidas em relacdo as proviaoms e
muricipios, sedo que e®s passaram acar com as responsabilidadeadicionais do

Estado Nacional, pacipalmente em relacédo a educacgéo, o que gerou a desconcefitracio

100 Quanto a formacdo docente, de nivel superior, na Argentina a LEN (2006) estabelece que esta deve ser
realizada em um curso daajroanos, 0s quaiibrangendois ciclos: um consiste em uma formacao bésica (de
natureza pedagoégica outroserefere a uma formacao especializada. Nos cursos de formacao de prafessores
também aparece a necessidade dos estagios, os quais devem estdodmarcas normas de cada jurisdi¢ao.

Além disso, a formagédo docente pode ocorrer tanto em IES universitarias quanto em IES ndo universitarias. No
Brasil, a formagé&o docente deve serdwel superior realizada em cursodd@eenciatura, conforme determina

a LDB n°9.394/96. No entanto, abre uma excecéo provisoridgraracdo em curso normal (magistério) para
atuacdo n&ducacadnfantil e noEnsinoFundamental Ido primeiro ao quinta@no). Neste paj®s cursos de
Licenciatura tambén@mduracdo média dguatro anos (a atual LDB extinguiu os cursokigenciatura curta

de dois anos) e proporcionam formacao pedagdgica e especifica aos futuros pro@ASIrBEY(2007).

101 provincias séo as divisdes do territério argentino, as quais correspondem ass(estdddes federativas)

no Brasil.

102 Tradicionalmente o Estado Nacional arcava com iniimeras responsabilidades (principalmente relacionadas
com a educacgédo) em relacdo asvincias. Nesse processo diescentralizacaddiouve uma desconcentragéo
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dessesexvicos com consequéncias prejudiciais para o sistema educacional antedantegra
Tal reaganizacao, aliada as pagias de descentraliza¢%odo Egado, foi se articulando
progresstamente com as propostas acertadd...] pelos organismos multilaterais,
Unesco/Cepal, e pelos 6rgdos de financiamento, BID e Banco Mundial. Desseamodo,
descentrizacdo ocorrida trouxe ©00 consequéncia uma nova resmiglade para as
provincias e pa os muicipio® (TORRIGLIA, 2004, p.77).

De acordo com ea autora, aida nesse contexto, promulgeet a LSE n°
24.521/1995* que ampliou e complementa LFE. Agiela foi a primeira lei ¢ada visando
regulamentar diretaente oEnsino Superior (universiddes dnstitutos ndo universitarios,
tanto publicos quanto privados).

No que se refere a formacdo docentensino Superior na Argentina, Fonseca da
Silva e Bujan (2016) afirmam que a LENedlica quatro artigo=¢ 34 ao ) a educacao
superior, os quaisaefinemo tipo de instituicdo que estédo aptas para ofertar cursos desise n

de ensino, as leis qukevemregula tais cursos, as instituicdes respongapela avhacao

dessa funcdcacabendo as provinciasasesmunicipios cuidarem de aspectos antes tido como responsabilidade

do Estado Nacional. A Argentina conseguiu precocemente taxas elevada®ldgezagéo, resultandeda
modernizacdo do pais nas Ultimas décadas do século XdX efdor t e i mi gr a- «o [eluropei a
Apesar da manutencdo de um sistema politico pouco aberto, as elites dirigentes logo perceberam que as
instituicBes escotas podiam exercer relevante papel na consolidacdo do Estado nacional. Desse modo, o
governo central resistiu a forte pressdo autonomista das provincias e assumiu diversas responsabilidades em
matéria educacional, fazendo nascer o elevado grau de honuzgEnejue historicamente caracteriza a
educacéo argentina e que ndo chegou a seminte alterado pelo processo de descentralizagdo desencadeado
na d®cada de set eCABRROQOpCIt,PB2)ul o passadoodo (

103 No Brasil, apesar eéla extensdo territ@l ser imensa, temos uma relativa homogeneidade cultural,
principalmente se considggmos a lingua comum, a qual permdarta unidade do sistema escolar, a qual foi
reforcada a partir da centralizagcdo potitamministrativa nos anos de 1930 e 1940,csGloverno Vargas. Nos
momentos anterioreas elites dirigentes do periodo impegaho comeco da Republica ndo se preocampa

em promover uma educagdo popular. Apesar dessa relativa unicidade do sistema escolar brasileiro, no século
XX houve uma desceralizacdo da gestao no que se refere aos primeiros niveis escolares, ou sejaséima div

de tarefas entre os niveis governamentaiSo@ernoFederal ficou responsavel pela educacao superior e pelos
cursos profissionais de nivel médi@0s estados e miaipios se responsabilizavam pelo ensino elementar e
secundario. Apesar de algumadglesporadica dBovernoFederal, muitos estados e municipios tiveram que

cuidar das suas escolas com recursos proprios. Tudo isso gerou imensas desigualdades|mgimaiscie

se refer@ educacao popular. Nesse sentido, no Brasil o processadntializacdo educacional ocorrido nas

Ultimas décadas do século XX, sob influéncia dos organismos internacionais, gerou pouco efeito, visto que
nesse pais as primeiraagas de ensino ja sdo historicamente descentralizadas. Ernigsajt@rgentina tee

mais dificuldade em gerenciar a nova propoS®&ITRQ iden).

4FA Lei de Educa-«o Superior n. 24.521, de 7 de agc
refere aos conceitos de autonomia, financiamento e governo, no sistema de edpegigfi@syentino. Como

exemplo, autoriza as instituicdes universds a estabelecer o regime de acesso, permanéncia e saida de seus
estudantes de forma autbnoma; autorizada universidade que fixe o seu proprio regime salarial docente

e de administrdip de pessoal, assegurando o manejo descentralizado dos fuodusjepa constituicdo de
6sociedades, funda-»es ou outras formas de associ a-
as relacdes das universidades e/ou faculdades aoeicm aumenta o nimero de representantes nos 6rgaos
colegiados dainstituicdes. Houve ainda, a partir desta aaixplosdo da pégraduacdo pagacomo reflexo

da demanda por uma maior capacitacdo e especializagdo dos estudantes ao término do cigoi uhig&r i o0 0
(MOLLIS, 2008, p. 512pudPAULA, op. cit, p. 7, grife nossa).
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destese, por fim,as competéncias das jurisdi¢c@esnivel superior. A LEN reafirmque a

LSE regulamenta tanto as instituicdes universitarias quanto as ndo universitarias e destaca a
Lei n® 26.058005, a qual embasa a Educacao Téchuaafissiond junto as désposicdes da

LEN no que se refere aos Instits de Educacao Superior. Sobste® Utimos € preciso

frisar que séo instituicdes de nivel superior ndo universitarias e podem ser responsaveis tanto
pela formac&o docerit® que atend& os nives inicial, primario e secndario, oferecendo

ainda formacg@ continuada aos docentapjantopodem sr responsaveis pela formacao
superior técnica abrangendo areas especificas. A LEN apresenta, ainda, as finalidades da

formacao docente, as quaiessupdem:

[...] formar profissions capazes de ensinar, gerarams$mitir os conhecimentos e
valores necssarios para a formacdo integral das pessoas, o desenvolvimento
nacional e a construcdo de uma sociedade mais justa. Promovera a construcao de
umaidentidadede ensno baseada na aumwmia profissional, o vinculo oo a

cultura e a sociedade contemfuzeap trabalho em equipe, 0 compromisso com a
igualdade e a confianca nas possibilidades de aprendizagem dos alunos
(ARGENTINA, 2006, art. 71, livreraduc&é®).

Essamesma lei apresentainda, quais sdo 0s organismesponsaveis pela politica
nacioral da brmacéo docente na Argentina, ou seja, o Ministério da Educacao e o Conselho
Federal de Educacdo, os quais devem organizar a formacdo iniciaitieuada de
professores. A LEN tamlmé foi responsavel pela criacéo thstituto Nacional de Formacéao
Docente,que é mais um organismo regulador dessa forma§&mdo gumas de suas

responsabilidades:

[...] promover politicas nacionais e diretrizes bésicurricuires para a formacao
docerte inicial e continuadd; deserolver planos, programas e mateiparaa
formacdo docente inicial e continuada e para os cursos das areas socio
humanisticas e asticas;i coordenar as a¢cfes de seguimento e avalidgé
desenwlvimento das politicas dermac¢éo docente inicial e camiada;i aplicar

as regulacdes guregemo sistema de formacdo docente quanto & avaliacéo,
autoavaliacdo e credenciamento de ingifies e carreiras, validez nacional de
titulos e cerficagbes, m tudo o que ndo resultee daplicacdo das disposicdes

RO sistema de e diniveraitario @ cospogtcepori institutoside formacdo docente e por
institutos ou escolas especializadas de orientagéo técnica, profissidealtae ressaltar que, desde fins do
século XIX e principios doésulo XX, foram criados estes institutos. Os de formagdo docente para os niveis
médio e superior tiveram um grande desenvolvimento quantitativo na educacdo argentina. Por isto, até a
atualicade, a maior parte dos professores € formada nestes institutosindos e r sLAMARRA, 2085 p. (

118).

106 i|_a formacion docente tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir
los conocimientos y valores necesaipasa la formacion integral de las personas, el desarrollo nadigria
construccion de una sociedad mas justa. Promovera la construccion de una identidad docente basada en la
autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporadhé&abajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y la confianea las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnbs/as
(ARGENTINA, 2006,art. 71).
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espeificas referidas ao nivel univ@éio da Lei n° 24.521(FONSECA DA
SILVA; BUJAN, 2016, p32-33).

Cabe destacar que foi com a LEjNe se criou, também, o Conselho Federal de
EducacdoEsses doigrgaos possibilitaram ouggimento de uma nova configuéax da
gestdo do Sistema Educatiaciond na Argentina. Assim, para fechar a estrutura
legislativa que rege BnsinoSuperior argentio no que se refere a formagao docente, temos
a LSE (1995) FONSECA DA SILVA; BUJAN, 2016)

Vimos que a LEN possibilitou ariacdo de varios organismos qregulam as
politicas de formacao docente na Argentina, permitindo um desenvolvimento das politicas
educacionais nesse pais no que se refidoemacao de profissimais da educacéo, sendo
eda entendida como um aspectaypordial para o desenvolvimento sdaaArgenting por
outro lado, aumenta o controle sobre a formacgéo docente. A partir de erd@ocfmdas

resolucdes sobre esse tema, tais como:

[...] afornulacéo dos referenciais @iculares Nacionais para a Fagéo Docente
Inicial (Resolucdo CE n° 2407), as normativas destinadas as titulacdes para as
carreiras de formacdo docente (Resolug@eE n° 74/08), a criacdo das
licenciaturas de Educaqg Superio(Resolucdo CFE n° 83/09, formulacdo do
Plano Nacionatle Formacdo Docente para o peri@8d22015 (Resolucdo CFE

n° 167/12), dentre outras disposicdes gerais e, especificamente, naefieeesa
formacdo de professores de arte, as Recdagdies paraa Elaboracdo de
Desenho<urriculares para as licenciafisrem Educacédo Artistica (INFD,(@3)
(FONSECA DA SILVA; BUJAN, 2016, p. 3536).

Todas essas normativas, atualmente em vigor nanfingetém alcance nacional.
Elas buscam regulamentar sistemade formacdo docente, o dquse mostra complexo,
visando,em ambitonacional,articular efi...] planificar o desenvolvimento do sistema e de
sua oferta [...] que se formulam ante um diagndstie fragmentacdo e marcada
heterogeneidade na forngacdos praissores nas diversas dpirias e nas distintas regifes
do territério nacional argentiagFONSECADA SILVA; BUJAN, 2016, p. 36).

No que se refere a formacéao de professores no Brasitfindo contexto da reforma
de 1990, a LDB n° 9.394/9épresentowma sintese das mudancaktivas aos principios
gue regen a educacao brasileira. A trangi@ desa lei durou mais de dez anos, devido a
interesses de distintos grupos da sociedB@NSECA DA SILVA; BUJAN, 2016).

Apés a criacdo da lei suprtra, foran geradasmuitas resolucée para atender

aspectos espedfis sobre a formacao de professgparaEducacao Basica, entre elas as
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DCNs de formac&o docente, sendo uma das mais recente a dR@€dIE¢ao n° 2/201%),
destacanrse 0s seguintes: gggurar umdase comum nacional; cormeender a educacao
COmMO um pProcgso emancipatorie permanente; mnhece a especificidade do trabalho
docente e buscar maior articulagdo entre teoria e pr&a@N$ECA DA SILVA; BUJAN
2016). No que se refere as adeaisticasformativas previstas par@ egresso nesse

documento, algmas palavrashave sesobressaem

[...] a integracdo e interdisciplinaridade curricular [...]; & construgdo do
conhecimentg...]; ao acesso as fontes nacionais e internacionais deigegqll

as dinanctas pedagogicas..]; a elaboracdo do processe dlormacdo em
consonancia com asudancasgducacionais e sociais [...]; a0 uso competente das
Tecnologias de Comunicacao e Informacao (TIC) [...]; a promocao de espacos para
a reflexao dtica sobreas difegentes linguageresseus processos de constrycal

a consolidacdo da educacawlusiva através do respeito as diferencas [...]; a
aprendizagem e ao desenvolvimento de todos (as) os (as) estudantes durante o
percurso educacional.].(FONSECADA SILVA; BUJAN, 2016, p43).

Essas recomendacgdes visemto uma consonancia com as éxigasda formacéo
docente em ambito mundial e, com as novas reivindicagdes do capitalismo, para
Aacompanhar 06 as mudan quastoardba acesglntas dopqoeoca n e i d
futuropp f essor deve frdecionarnar 0 para pode

Além disso, no Brasiha umadiversidade de instituicoes e formatos no que se refere
a formacao docente, a qual se estende desde a organizacdo administrativa das instituicbes
(publica ouprivada), modalidades (gsencial, semipresencial,alt) aé a localizacéo
geografica dos ¢gos. As capitais, assim como outros grandes centros urbanos, apresentam
uma quantidade maior de cursos, um sistema educativo mais organizado, algtardmoo
maior financiamento e com pfessores mais qualificados deegoutras regides do pais. Essa
conjuntura, consequentemente, gera formacdes diferencii@a3JAN, 2008).

Na Argentina, diferentemente do Brasil, as universidsias sistema de catealf®,

o qualgeralmente abrange uma epe de professoreditular, Auxiliar, Chefe deTrabalhos

107 para saber mais sobre essa Resolugdode2@5 o arti go intitul addoceritePol 2t i c
em artes: perspectivas e mFONSEGADASIaABUANI20KS). DeBdoasi | e
areforma do Ensino Médio e a BNCC, as DCNs da formacgéo de professores foram alteRelssiucao

CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, vegelefine as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo

Inicial de Professores para a Educacgéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo BA4BNG Formacédo). Nee documentohd trés competénciaspecificas para a

formacgédo docente: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional.

108 Na Lei n°® 26.206/2006, cujo titulo IV refese aos docentesisua formagdo, nGapitulo 2 desa lei, que

trata sobre os direitos e as obg@es, consta, no art.,6m c), o seguintéiAl ejercicio de la docencia sobre

la base de la libertad de catedra y la libertad de ensefianza, en el marco de los principios establecidos por la
Conditucion Nacional y las disposiciones de estadldyao encontramos outra lei e/ou outro documento
orientador que tratasse sobre as especificidades das catedras nas IES da Argentina.
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Praticos etc.). A organizacdo ddensino Superior na Argentina também apresenta uma
diferenciacdo em relacdo ao Bragilaquelepais, h4 universidades e institdies néo
universitarias (ou institutogerciarios). Com a LFE ARGENTINA, 1993) e a LSE
(ARGENTINA, 1995, o governo tentou articular esses dois setores. No entanto, além de
eles estarem historicamente separados, o que dificulta a integracdo entre ansa@s Sao
diferen@s organizacionais (gé®, curriculo, jurisdicdo etc.)Apesar da tentativa de
articulago, o poblema ainda persiste, pois 0s institutos terciarios devem assimilar a estrutura
das universidades sestasseremcomo taifTORRIGLIA, 2004).

Vimos queesssreformas apresentam ntiplas dimensdes e que elas

[...] responderam e respondem a difdnsodal e ao complexo intercambio entre

os interesses hegemdnicos, as lutas internas entre eles e aos setores organizados da
sociedade civil[Além disso, as reéfrmas educacionais contenm em andamento,

sendo assiinArgentina e Brasil enfrentaram e earftamem suas particularidades,

a crise do capital e a crise do sistema educacional e, portanto, das instituicdes e da
formacao de seus docent8©RRIGLIA, 2004,p. 260).

Toda essa reasturacao deve ser problematiaael avaliada dentro do contextsda
reformas dos anos de 1990, as quais aumentaram a responsabilidade dos docentes, assim
como buscaram modificar seus perfis, seja referente ao pnotisBolucacaoBasicaou
professor formdor das IES.

A partir desse quad mais amplppodemos compreendas sitiacoes especificas dos
dois paises latinamericanos selecionados para essa pesquisa, 0S Buaisuas
particularidades, mas estéo integradossa grandeeorganizacdo educaciorialciada ha
aproximadamente tré&gcadas. Vimetambém que as onacdesnternacionais relativas ao
setor educativo foram sendo incorporadas gradativamente nos paiseansimmanogpor
meio de politicas e reformasducacions (naEducacédoBasica e n Ensino Superior), as
guais busam uma novaoimacéao de professes,vimndo A[ . . . ] a produ- «o
aligeirada e funcional buscandoFONSECADA i r a
SILVA; BUJAN, 2016,p. 27).

Na presente tese, pudemos gadyer, noCapitulo 2 e neste, deque forma essa
exploracdo docenteo amlito universitario ocorne. Jano Capitulo4 apresentaremos quais
foram as mudancas relativas a formacédo docentedneacaoBasica, no que se re&eao
aligaramento ea funcionalida@ como forma de adequacéo destao\a reestruturacao do
capitalisno, o ae também interferiu diretamente na formacao/atuacdo do professor

formador.
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Na sequénciapresentaremos a situacdo da formagéo dos professonasitwes no
gue se referatitulacGomaxima,as condi¢des de trabadhnoEnsinoSuperior edlegislac®
paraatuar nesse nivel de ensitento no Brasil quanto na Argentina.

3.3 DA FORMACAO A ATUACAO DO PROFESSOR FORMADOR NO BRASIL
E NA ARGENTINA

Nestesubtdpico,visamos apresentar elentes relativos a formacao e atéacdo
professor formador nos dgimisesselecionados paratastese. Iniciaremos com uma visao
geral sobre a formacao do professor formadguartir da expansao dmsino Superior na
América Latira, e na sequéncia apresgm@mos alguns dados relativoessetema no Brasil
e na Argentina

Areestrutura-«o produtiva do <capitalismo,
conheci mentod e suas rel a-»es entpliagdoeduca
progressiva da obrigatoriedadla Educacao Basica, sem osesséaios investimentos para
seu péno furtionamento. Essa mudanca nas ultimas décadas do século XX gerou uma crise
mundial no que se refere &msino Superior, visto que ampliou o0 descoagso entraa
procura e a criacdo dagas para esse ultimo nivel dsi@oem diversos paises do mundo.

O Bano Mundiali BM (1995%) publicou um documentdenominadofiLa Ensefianza
Superior. Las lecciones derivadas de la experiancapresentando elementodativosa

esse descompasdentre a alta demanda e a baixa criagde vagas O documento
supracitad, tena por base o pensamento neoliberal, critica as universidades publicas pelo
baixo numero de alunos por professor, indicevdsa elevado e altesto com asisténcia
estudantil. Aléndisso, para o BMos paises emesenvolvimento ndo precisam inteem
EnsinoSuperior publico.

Dentro dessa logica capitalista,BiM (1995) estabeleceu quatro metas/estratégias
visando reformao EnsinoSuperior dogaises emabenvolvimento para quetes pudessem
melhorar a eficiéria e qualidade nesse nivel de ansil)ampliar a diferenciacdo entre as
IES, incluindo o desenvolvimento das instituicbes com categoria administrativa privada; 2)
promover incentivos ga que asES publicas diversifiquerauas fontes de financiamento,
vinculando diretamente o financianerfiscal aos resultados que devem ser obtidos; 3)

redefinir o papel/funcdo do governo em relacddEasino Superior em geral; 4pdotar

109 A primeira edicéo foi publicagam inglésem 1994. Utilizamos a versdle 1995em espanhol.
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politicas que teham como poridade objetivos relachados com a qualidade e a equiel.
Na perspectiva do BM, as IEE&80 corpreendidas como empresaper sua vez, a educacao
se torna uma mercadoria. A partir dissép gstabeleidos meios diversificados para
mensurara producgdadocente, assim como divérsar a divisdo do trabalho agé@mico,
sendo que a pesquisa comecfiar restrita #0s-Graduacapja aGraduacdo deve continuar
dedicada formacao imncial (SOUZA; PAIVA, 2018).

Nessa perspectiva, sdo criados ostesnas de \waliagdo em larga escala,
principalmente relacionados astratégias de manutencédo e/ou aagdlo @ conceito dos
PPGsstricto sensupor meio da criacdo de indicadores

[ ... ] g urdvidualmeats d produtao baseados na relacdo de oamer

estudates por professor, no némo de publicacées, nimero darads orientados,

e na participacdde eveat 0 s . Significativa parcela do
passou a ser apropriado pelastiingfes, com a transferéncia de atribuices
administativas i via plataformas e meios digis. Com isso ndo apenas
aprofindouse a exploracdo, mas da medimena, o controle sobre o professor

(SOUZA; PAIVA, 2018, p10).

Além da ampliacdo do controlelsre o professor universitario, assim como a retirada
departedss eu @At e mp o abpreocupa®com eslindices deducdo académica
em que, muitasezes, ica pesquisando e prododd artigos nas horas que deveriam ser de
lazer. Ademais essarmace universits8ria favoreceu
empregatiio, ampliando o numero déocentes ndensino Superior, memo comPos
Graduacdaostricto seng, semestabilidadeou s e[j.]JaDocenfes que sdo forcados a
trabalhar em variamstituicbes e que passaram a ser conhecidos pejorativamente como
0 ofessores 8 x iISOWZA,; PAIVA, 2018, p.10).

Os autores supracitag afirmam, ainda, que essa amgiia dgprecarizacao docente
no Ensino Superior resultou em professores que praticaenst conseguem se dedicar ao
ensino, pois nd®ém tempo para orieat alunos,participar das linhas deepquisa e/ou
extensdo das IESguais estdo vinculados. Muitaszes eles trabalham em mais de uma
universidade ou estdo em uma mesma IES com \dis@plinas naGraduacdo. Além disso,
nao conseguem se envolver erpjptos doslepartamentos e da videaaémica das IES em
geral, sejanelas publicas (por meio de coritratenporarios) ou privadas, sendo quetass
Ultimas a situacao € ainda mais agraga

A partir do expostoyemos queas novas demandas do capitalisauxiliaramna
desarmonia entre a pnara e a criacdo de vagas par&msino Superior nos paises em

desnvolvimento, principalmente nas Ultimas décadas do século XX, culminando na
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interfe nci a de organi smos i nt er nacrefonmaassS t al
vi sando fa epmodlvlee maeds,s o0 npue regylacioodas atividades u me
docentesprincipalmente em relag&opesquisa, assim como se ampliou a precariza¢ggio da
condicdes de trabalho dos docentes universitarios.

Nos préximos sotopicos veremos elementos relativastitulagdo dos professores
formadores em geral processos selgts, asim como os diferentes tipos de
regime/condi¢des de trabalho para situapragessores formadores dos futuros professores
de Artes Visuais. Iniagremos apreentando o perfil do prageor formador brasileiro e, na
sequéncia, apresentaremos o peffilproessor universitario da Argentina.

3.4 PERFIL DO PROFESSOR QUE ATUA NO ENSINO SUPERIOR
BRASILEIRO: TITULACAO E REGIME DE TRABALHO

No que se refe ao perfido professor que atua mmsino Superiorbrasileirqg ese
apresenta uma diferenciacdo aonie acategoria administrativa (publica ou privada) e
modalidades de ensino (presencial ou EaD) da IES em que atua no que setitafecdo
maxima,aosregimesde carga horaria&scordi¢cdes de trabalho.

De acodo can os dados do Censo da EducacgoeBorno Brasil, entre 2008 e 2018,
houve alteracbes principalmente em relagdormacéao,aosregimes de trabalho &os
segmentos de atuacao docentestacase,ainda, a desigualdade ebaste entre a quantidade
dealunos matriculados em relacédo ao nionge acentes nas IES publicas e privadas. Cabe
salienta que a legislacéo brasileira determina o seguinte sobre a quantidade de alunos por

professor, Brangendotambém, densinoSuperior:

Art. 25. Ser4 objetivo pmaneite das autoridades responsavéisrgarrelacao
adequada entre o nimero de alunos e o professor, a carga horaria e as condi¢cdes
materiais do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe aospectivo sstema de ensino, & vistagcondi¢cbes
disponiveis edas @racteristicas regionais e locagstab&ecer parametro para
atendimento do disposto neste artiBRASIL, 1996).

Ou seja, a legislacdo supracitada permite que as proprias institdiedessino
estabelecam o numero minineomaximo dediscentes para osodentes considerando a
relacdo cavenierie entre a quantidade de alunos pafessora carga horaria de trabalbo
as condi¢cdes materiais das instituicbes. Nesse sentido, no sedolopque nanaioria das

vezesvisa pincipalmenteo lucro, aumentae 0 nimero de alunos de modo extabte,
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deixando o professor formador sobrecarregadeu trabalho mais dificil. No setor publico
também houve aumento da quantiddealunos por doage por med do Programa de Apoio
a Hanos de Reestruturacdo e Exgangas Universidades Federai€(iI), o qualbusca
ampliar o acesso e a permanéncia dos alunBsuzagcadduperiorse n d o g esacdds|[ . . . ]
preveem, além do aumento dagas, medidasomo a amphcdo ou abertura de cusso
noturnos, o aumento do numede alunos por professor, a redughmcuso por aluno, a
flexibiliza-«o de c¢urBRARIL20@/a,plp 0 combat e
Além dos aspectos supracitados, apresemtas alguns dad que evidnciam outras
mudancas nque se refere as condices @balho do professor que atuaEmsinoSuperior,
ou seja, os regimes de trabalho tanto em IES publicas quanto privadas, iniciando pelas
publicas Grafico 1):

Gréficol - Regime de trabalho dos dates universitarios no Brasil (Pem IES com
categoria administrata puldica (20022018)
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Fonte:Elaborado pela autora com baga INEP/MEC (BRASIL, 2011; 2019c¢).

A partir do Grafico 1,observamos que, entre 2002 @8 houveum aumento da
guantidade € professores atuando em temptegral na rede publica (de 75% fmara
86,3%),ehouve uma reducéo, nesse mesmo periodo temporal, do percentual docente atuando
tanto em regime parcial (de8,5% em 2002, passou par@,8% em 2A8) e como horista
(6,594'% em 2002 para 2,9%em 2018). Apartir dos dados apresentageaificamos que
nas IES com categoria administrativa publica ha predominancia de docentes que trabalham

em regime integrallQ horas) e que o percentualgistas ea baixo e diminuiu aindanais

110 Esse percentual foi aproximade acordo com os dadapresentados no Censo da Educagdo Superior de
2010 (BRASIL, 2011) o qual nao informou o numero especifico relacionado ao ano de 2002, mas inseriu 0s
dados dos demaisgimes de trabhb, entdo realizamos o célculo até atingir 10@todial apresentado.
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durante o periodo analisad®ara melhor visualizarmos esseisfio de regime de trabalho

elaboramos &rafico 2, com os dados do ano de 2018:

Gréfico21 Regime de trabalho dos docentesversit&ios no Brasil (%) em IESom
categoria administrativa plica (2018)

Tempo parcial
11%

Tempo integral
86%

Fonte:Elaborado pel autoa com basemINEP/MEC BRASIL, 2019¢'1Y).

O Grafico 2 indica que, em geral, nas IES publicas do Brasil professores
formadoresém uma condicade traball satisfatoria no que sefere ao regime de trabalho,
pois 86%, em 2018 trabalhavam no pdd inegral, o que implica atuamem apenas uma
instituicdo e ampliar o vinculo com ela. Vale destacar ggsepais existe o tempo integral
simples 40 horas) @ tempo integral com demiicéo exclusiva (40 horas tamhémas com
acréscimo de salario @aque @rofessor ndo tenha outro vinculo empregdiiicSegundo
Souwa e Paiva (2018, p. 13...] No Brasl a adogéo e ampliacdo da jornada de dedica
exclusva foi uma conquista do minento sindical na década de8D9e repercutiu sobre
todoosistmaunier sit 8ri o: ensino, pesquisa e exten
No que se refera categoria administrativa privada, elaboramdsréfico 3, o qual

trata sobre o regimge trabalhalos professores univer&itos:

111 0 Gréfico 2 arredondou as porcentagens. Para conferir as porcentagensrexat@eafico 1.

112Essa é uma caracteristica do sistema fedérabutros sistemas, estaduais, por exemplo, ha outras variacées.
Também foram criados ooB regimes depois do REUNI, nos quais ha diferentes formatos nas contratacdes de
professores, aspecto este que ja sfto$ do desmonte do servigo publico federal.
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Gréfico3 - Regime de trabhb dosdocentes universitarios no Brasil (%) em IES com
categoria administrativa privada (202Q18)
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Fonte:Elaborado pela autora com baga INEPMEC (BRASIL, 2011; 2019c).

A partir do Grafico 3, podemos observar que setor privado, houve alteracdes
durane o periodo analisado, pois entre 2002 e 2018 idenrtiiaam aumento de quase 10%
dos docentes do Ensino Superior contratados em tempo infdgraB,2% pra 27,5%),
assim como hdados que identificamaumentalos docentes atuando em tempo igalde
26%, em 2002 para 42,4%em 2018) e a mudanca maior ocorre na forma de contratacao
como horista (de 55,8%m 2002 caiu para 30,1%em 2018).

A partir des dados apresentadossn@raficos 2 e 3, podemosobserva que a
guantidade de docentes Easino Superior, em 2018, com regime de trabalho em tempo
integral, na rede publicpermanece elevada se comparada com a rede privada, sendo que
86,3% doslocentesno ano supracitado, tralb@avam em tempo integrab setompublico,ja
na rede privada, nessnesmaoano, o percentual era de 27,5%. Ou seja, no setor privado,
guasetrés quartosios docentes universitarios trabalhavam em tempos parciais ou como
horistas,e no setor publico pouco nsade 10% nao trabalhaem tempantegral (com ou
sem dedicacdo ehusivg . OQutro dado inter dgs]Oacutsas dec ab e
licenciatura tém onaior percentual (74,5%) de docentes com o regime de toadatbempo
i nt e BRASIL,R01E, p. 38).

Ainda sobre essaspectomaisespecificamente sobre asndic6esde trabalho dos

docentes em IES no setor privado brasileiro, € muito comum as IES superibtas salas

113 Sob a otica do capitalismo, é viavel para a IES o uso de recursos que visa uma achpliagéero de

alunos em relacdo aos docentes, [®8e diminui 0s custos relativod educacdo, o que permite, no setor
privado, reduzir as mensalidades, assim como o quadro docente. Todavia, essa relacéo entre matricula e funcao
docente se transforma engalnegativo, pois deteriora a qualidade educacional e as condi¢des de trabalho do
docente de nivel superidcQCATELLI, 2017).



122

de aulas, reduzma carga horéria prescial, assn como preferiemcontratir professores
com powa experiécia ou com formacao académica imeftEspecializacdo olMestradoem
vezde Doutorado), para reduzir os gastos, ampliando, assrucros. Outro fator comum
€ um docente assumir divessdiscipliras na mesma IES ou em I@Stintas, o que reduz
tempo @ra pesquisa académica e/ou plamgntogfLOCATELLI, 2017).

O modelo de trabalho docente supracitado se tornou possivel degmlganizacdo
da politica educacional dénsinoSuperiornacional na Ultimas décadas do séaX, por
meioda expansdo dess#&vel de ensino, trazendo consénoiaspara o trabalho do professor
universitario, sendo uma delas a constituicao do professor que € contratado em tempo parcial.
Com ese regimede tralalho, o doente universitario vai pdendo cada vez mais sstatus
de intelectual, assim como sua capadec r 2 t i c a. Nessa peeugnpecti v
docente universitario sem autoridade, massacrado por um conjunto de regulacdes, submetido
a um faer quase apetitivo do ato de dar Es$, com preocupacdes voltadaasrg 0s
indicadores de produtividad...Jo LCATELLI, 2017, p. 78).

No que se refere a titulacdo dos docenteEmsino Superior, elaboramos @rafico

4, para apresentarmos ateecoewcorridasno Brasil entre 2001 e 28Tas IES publicas:

Grafico4 - Titulacgdo dosdocentes universitarios no Brasil (%) em IES com categoria
administrativa publica (2002018)

64,3
70
60 49,9
|

50 37,2 35,9
40 26,9 289 255
30 21,2
20 10,2
10 J
0

Até Especializagéo Mestrado Doutorado

=2001 =2010 2018

Fonte:Elaborado pela autora com baga INEP/MEC (BRASIL, 2011; 2019c¢).

Tendo por bas o Grafico 4, podemos constatque, entre 2001 e 2018, houve uma
diminuicdo dos docentes universitaridwgasileiros atuantesnas IES com categoria

administrativa pablica conittilacdo de especialista (de 37 2%em 2M1, para 102%, em

114 Esse percentual foi aproximado de acordo com os dados apresentados no Censo da Educacédo Superior de
2010(BRASIL, 2011) o qualndo informou o nimero especifico relacionado ao ano de 2001, mas inseriu 0s
dados das demais titulagdes, entdo re@lao calculo até atingir 100% do total.
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2018), assim comam crescimento do numero de danés atuando nas IES publicas (de
35,9% em 2001 para 64,3%em 2018)j4 a quantidade de mestres sofreu pouca alteracéo
durante operiodo analisado, permanecendo uma média de 27%, gapdem 208, o
percentual foi de 25%.

No que se refere a tituldag dos docentes que atuam Emsino Supeior privado,
elaboramos d@rafico 5, correspondente ao mesmo periodo analisado anteriormente, e, na

sequéncia, analisaremos comparativamentaraicos 4 e5:

Gréfico5 - Titulacdo dos deentes universitarios no Brasil {%m IES com categoria
administraitva privada (20022018)
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Fonte:Elaborado pela autora com baga INEP/MEC BRASIL, 2011; 2019c¢).

Tendo como referéi os dadosapresentados n@rafico 5 sobre as alteracdes
relativasatitulacdo dos docentes das IESrccatgoria administrativa privada, entre 2001 e
2018, podemos constatar que houve uma reducao dos professores que eram espaeialistas (
52%, em 2001 para 24%em 2018), houve um aumentanto de mestres (de 35,4% para
50,1%) quanto de doutores (de P3,para25,9%) durante o periodo analisado. Os dados
também deixam evidente guam 2001 praticamente 50% dos docentes eram especialistas
jaem 2018 essmesmo ercentual passua pertencea professores universitariosnaditulo
de mestre. Ainda em 2018pnstédamosque a outra metade (50,1%) divide o espaco entre
especialistas (24%) e doutores (25,9%).

A partir dosGréficos 4 e 5, os quais tratam dai&efio dditulacdo dos docentes que
atuam noEnsinoSuperior, tanto ©®m categoria administrativa pukdiquantd privada, entre
os anos de 2001 e 2018, constatamos que o percentual de doutores nas IES publicas, em 2018,
€ muito maior (64,3%) do que no sepivado (25,9%). Nesse mesmo an@emos que a

guantidade de espedsths nas IES publicas é menor¥d)0do aue nas IES privadas (24%)
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e que a quantidade de doutores atuando no setor privado é praticamente anmmgemae

refere a quantidade de mestretuandono setor publico (25%). Seoasiderarmos as
alteracOes relatas aos docentes das duas cate@goadnmistrativas, entre 2001 e 2018,
podemos constatar que o niumero de especialistas diminuiu nas duas, assim como 0 niumero
de doutores aumentou nasad, porén em proporc¢oes diferenciagla

Além dos dados apresentado$;enso da Educacao Superior (2018ldivos ao ano
de 2018, ainda traz alguns dados complementares referentes a titulacdo dos docentes que
atuam noEnsinoSu per i or [n.pEmR018, spaticipacid percentual deodentes
com doutorado nos cursds licenciatura foi de 58,2%, amanto & cursos d&acharelado
e tecnol -gico registrar amBmRASIL 202, . 38.30u7 %, r
seja, nesse ano, 0s cursos de formagitenteeram os que maisontavam om professores
formadorestendo o titulo deDoutorado. No que seefere atitulacdo dos docentes por
modalidades de ensind...] A maioria dos docentes de cursos presenciais € composta por
doutores. Na EaD, a maiorrpaéde mes t r BRASIL, R01%, p. 39).

Ao analisar a composicdoaemodificacdo do trabalho doceme Ensno Superior
em geral, tendo também por base os dagossentadoonsidermmosque as condicdes do
trabalho docente nesse nivel de ensino sofrs@Eem o impacto das transformacdes
referentesa reestruturacao pdutiva do capitalismo, a qual aléeas elacdes de trabalho e
de exigéncias para esse trabalho, sendo a qualificacdo continua uma dessas exigéncias. Ou
s e | [a],A gualificacdo agora@leve gr ago permanente, sempre ifisiente e capaz de
gerar no trbalhador uma continua culpa, poisse avo modelo se valoriza a formacéao
polivalente, g e LOCCATELLI, 2017y @ B19.i Nessec @eid@ediiva, (tal
reestruturacao produtivarge adocécia noEnsinoSuperior, mis fioampliadasas funcdes
relativas a sua atuacdo docente, piggm centifica, atuacdo em eventos, orientacdes etc.

A partir dos dados expostos, consideramos que ha indicativos de que o trabalho
docente nd&nsinoSuperiorcamn ha A [ . . . ] openmassificagiio epadequagdic as
regras atuais do modo capitalista pralucdo atual, principalmente se forem tomados os
espa-0s mais diretamente atQCAEEULD 01HEO0ps i nt
Isso ja parecede nodo mais direto nas IESipadas e ha indicios de que &Slpublicas
também caminhem parantesmodestino com as mudancas politicas relativasianero de
alunos,a ausénciale concursosaoscongelamentos de salarios etc.

A partir do exposto e@endo por base os dados apresentadas observarmos as
condigbes dérabalho e titulagdo dos professs fomadores do Brasil que atuam no nivel

superior constatamos diferencas entre o0 setor publico e o privailmos que,
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principalmente no setor privagdhowe umaumento da quantidade deinos por professor e
gue os cotratos em regime parcial ou heaissdomaioresnesse segmento, assim como ha
mais professores especialistas e mestres do que doutores. Ja nas IES publicas h4 um nimero
elevado de docees qe trebalham em periodo integra que os favorece no sentide r
tempo pararealizacdo degsquisa extensdo, além do ensino. Essa diversidade de titulagao
e regimes de trabalho dos professores formadores nos diferentes segmentos imasferem
condc¢Besde trabalho, possibilidedmaior de aprofundamento do t&ido e o vinculo com
a IES e osidcents.

A partir dessa visao geral sobre o perfil dos docentes do nivel superior, vejamos a
situacao dos regimes de trabalho dos professores formalisressosde Licenciatura em
ArtesVisuais no Brasil.

3.4.1 Professores formadores de futuros profesores & Artes Visuais no Brasil:

regimes detrabalho

No que se refere aos regimes de trabalho dos professores formadores nas

Licenciaturas na area dete, encontamos os seguintes daddabela?):

Tabela2 i Professores dos rz0s delicenciaura por regime de trabalho docenteBrasil
(2016)

N % N % N % N %
Al (pidsticas ¢ 604 | 49,6 212| 17,4 171|140| 231|190 1.218] 100,0
visuais)
Danga 147] 63,1 29[ 12,4 191 82|  38]163] 233] 1000
Teatro (artes cénicas) 276| 67,5 66| 16,1 27| 6,6 40| 9,8 409 100,0
Miuisica 773| 56,6 2641 193] 182[13.3] 146 10,7] 1.365] 100,0

Fonte: Gattet al (2019, p. 291) com base no INEEBenso da Educacao Super(2016.

Corsiderando que o focda nesa pesquisa recai sobre as arésuais, podemos
observar que,endo cono referéncia o ano de 2016, praticamente metade (49,6%) dos
docentes ddsicenciaturas de Artes Visuastavam emegime de trabalho de tempaegral
(40 horas) com dedicacaxausiva, 17,4% também trabalrem em tempo integral, mas
sem dedicagd exclwsiva, 14% trabalhneam em tempo parcial e 19% traballaan como

horista. Se somarmos o percentual de professores qweratnas IES em periodo irgeal,
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com esem dedicagcao exclusi, temos 67%, ou seja, mais deis tercosdos professores
formadoresios cuisos dd_icenciatura em Artes Visuais no Brasil trab&bm no regime de
40 horas. Todavia, se compararmos com os dados dos regimes de trabglhnfeksars
formadores das demaisnguagens artisticas (Musica, @, Teatro/Artes Cénicas),
obsenamos ge as Artes Visuai$#8mo menor percentual.

Considerando a®gimes de trabalho dos 20 cursos de formag&o docente das diversas
areas no Brasil, erff016, apresntados por Gat#t al. (2019), entre eles as Artes Visja
este esta acima da média derggréscursos no que se refaxdedicacdo em tempo integral
(com e sem dedicacdo exclusivipse apecto indica que as condi¢cdes de trabalho dos
professores fomadores dessa linguagemtistica sdo mais precéarias doega de muitas
outras areas.

Paravisualzarmos melhor os dados relativos ao regime de trabalhprafessores

formadores dakicenciaturas em Artes Visuais, construimdsrafico 6:

Grafico 6 - Professores dos cursos de Licextara em Artes Visuais no Brasipregime
de trabalho (2016)
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Fonte:Elaborado pela autora com basa INEP/MEC*® (BRASIL, 2016)

Conforme oGrafico 6, podemos observar que, em 2096% dos proéssores
formadores dos caos dd._icenciatura em Artes Mimis atuavam nas IES em periodegnal
com dedicacdexclusiva, ou seja, pam sededicar totalmentainstituicdo a qual eavam
vinculados e recéim um adicional por isso. Somande dados, 6% dos docentes
trabalhaam 40 horas semanais, como ja diea restante (33%) atean em peiodo marcial

(14%) au como horista (19%). Sobre esse ultimo aspecto, os dados mostram tpreode

1150 Gréfico 6 arredondou a porcentagem apresentadalnela2.
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quem atuava no Ensino Superior naainhavinculo @mpleto coma instituicdo, tendo que,
provavelmente, conciliar o tratho da docéncia naicenciatura s ArtesVisuais comas
demais atividades em outras IES,EducacaoBasica e/ou em atividades diversas. Ainda
sobre esse aspecto, vale destacar que rigatmstemporarios, assim como osgienes de
trabalho como horistasstdo associados a amrecarizagado tabalho docente, cuja falta
de estabilidade mudancas continuas de instituicdo pad@rejudicar o vinculo coralase
com os futuros professorgae atuadionaEducacadasica.

Vejanos, agora, elementos relativofbemacéao do professdormador naArgenina,
primeiramente de modo geral, e depois mais diretamente relacionados com afdtea de

3.5 PERFIL DO PROFESSOR QUE ATUA NO ENSINO SUPERIOR
ARGENTINO: TIT ULACAO E REGIME DE TRABALH O

Na Argentina, a forma de ctatacido docent&, assim como osagimesde trabalho
e a titulacédo exigida para atuacado no Ensino Superior, sdo distintas das do Brasil. Um fator
gue dificulta a pesquisa € que, segun@mdii (2056), as estatisticas sobee profissdo
académica naquele igando apresentam farmacdes relvas a setor privado as
informacdes apresentadas pelo governo sao relativas as universidades nacionais publicas.
A posicdoe o grau de compromisso slaocentegjue atuamnas universidade
nacionais da Argentina apretam basicamente duas variaveigrimeiro aspecto consiste
no grau de responsabilidade e tipos de tarefas que desempenham de acordo com a categoria
do cargé!’: 1) professoresTitulares Associads, Adjuntos) e 2) auxiliaresdocentesChefes
de Trabalho Ratico, Auxiliaresde Primeira, Auliaresde Segunda O segundo aspecto é
referentea carga horaria,que podem ser: dedicacdo exclusiva (40 horas semanais);

semiexclusiva (20 horas senads) ou sinples dezhoras semanaigfFANELLI, 2016).

116 E importante ressaltar quea Argenting ndo existe concurso definitivo para professor universitario, tal
como apresenta CetHltpe demccds@ Dld carrerapcadérdi@ 4 Ja pernfanencia en ella,

difiere respecto de los paises centrales ya que en nuestro pais pceetésiurgcargo definitivo). El ingreso

se produce a través del tradicional concurso abierto de antecedentes y oposicidn, y la duracién del cargo es

de alrededor de 6 afios; la permanencia se da a cuando se gana un nuevo concurso abierto. Es decir que la
estabilidal en el cargo solo existe durante el periodo de regularidlade

117 AlLa estructura ocupacional docente en las universidades nacionales presenta una distribucion de cargos
donde predomina el sector de auxiliares docentes (el 62%ta¢lde cargos)correspondiendo al cuerpo de
profesores el 38% (Anuario de Estadisticas Universitarias Argentinas,@018) F ANEL L R5). 2016, p.
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Segundo Moreir§2013), na Argentina, a precarg@® darabalho docente nénsino
Superior € histérica. Ha poucos professores que atuam no regime de dedicacdo Eclusiva
e existen, ainda, aquelesque tabalham nacondicdo de voluntariosn§o recebem
remuneracio). Sobesse aspecto, outro termo usadadhororem?® , ou sej a, es
podem trabalhar durante varios anos até acumularemant@cedenteque os habilitem a
disputar alguma das vagas iamradasma s s e m e s $SCGUBA; RAIVA, 2018, 9. (

11). Vemos, prtanto, que o nivel de precaridacdo tabalho docente nBnsino Superior,
nesse pais, chega ao ponto de os professores trabalharem de graca com a promessa de
conseguiemtrabalho remuerado, masem a garantia de estabdde.

Sobre a organizacdo damtdes béasicas dos docentes usit@rnios na Argentina,
elas também compreendem praticamente trés: investigacdo, extensdo/gestdo e docéncia.
Todavia, tais funcbesén senad ressignificads porquetem se dado mais énfasergpa
funcao investigativa® (pesaiisg do queadocéncia CANDREVA; SUSACASA, 2009).

De acordo com e Lamarma Coppola (2008)e Marquina eLamarra (2008) as
pesquisas cientificas sobre a profissédo aca@énma Argentinaaté esse griodo era muito
pequena ainda estavaomecandoTal inicio coincidia com o interesse daditicas publicas
sobre esse nivel de ensino por meio dos primeiros delineamentos sobre esses profissionais.
Mais recentemente, segunidovelli (2017),0s discurse das interelacdes cadaez maiores
entre ciéncia acadéoa e desenvolvimento socioecon@mi cridzam configuracdes
institucionais, assim como politicas (aliadas as diretrizes internacignai€xpandiram as
investigacdes cidificas no campaniversit&io nos ultimos anos. Decardo com Centeno
(2017), tal epansao atingiu, inclusive, as pasgas sbre a docéncia/profissdo académica
no ambito ddznsinoSuperior.

Quanto a configuracdo da profissdo académica dos docentes sitdvers da
Argentina'?!, esh se caracteriza pela hetgeneidade interinstitucionassim como pelas

sucessivas ruptas/intevencdes do poder politico nas IES. Nas ultimas décadas do século

118 Na Argentinaai dedi ca- «0o excl usi vao ¢ enioa sdiconaldsaariale/oi@ hor a
exigéncia de maar o vinculo apenas com a IES em que o docente trabalha.

W[ ...] havia em 2014 nas 49 universidades nacionai
sem concurso (mais de 70% do total) e ainda outros 30.000 que lecionavam e que ndo sat@iiam
denominados coméd honorer® BAIGORRIA, 2015,p. 7). fi[...] 0 nimero deéad honorerbfoi reduzido

para 20.000 em 2015 por coBOUTA BAVAR2018,@.1t)as enti dades
120Na Argentinaexiste oConsejo Nacional de Investigiones Cientificas y Técnic€GONICET), o principal

organsmo desse pais dedicadpromocao da ciéncia e da tecnologia. Podemos dizer que ele é equizalente
CAPES,no Brasil.

121 para ver mais dados comparativos relativos a formacgao/atuacéo do prinfesador entre o Brasil e a

Argentina, recomendamos a leita d o Rrofasiongacadémifia y docencia en América Latina: una
perspectiva comparada entre los casos de Argentina, Brasil y MeXGENTENO; PARRING 2009.
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XX, houve uma expansdo do corpo docEdteor meio do processo de ampliacdo da
maricula. Sgundo Chiroleu (2002gnte 1982 e 1992 houve praticamenima duplicagdo
do numero de dootes uiversitarios (de 52 mil foi para 101 mil). No entanto, foi uma
transformacdo meramente quantitativa, uma vez que houve a ampliagdo do namero de
professoresmas ndo se modificou, deoao substancialo tipo de regime de trabalho
(dedicagéo de cardwrarig . Ou seja, A[...] os exclusivos
11% em 1992 e constituindo em 1998, 13% da planta nacional docente. Por aytmasd
de60% trabalham menos de 0o r a s s €HRBOLEU, 2002,p.(46, livre traducao).
Como verenos mas a frente, esse quadro se modificou muito pouco nas primeiras décadas
do século XXI

Um levantamento posterior aponta que, embora o crescimentolcherode
professores universitagotenha se mantido relativamergaralelo ao crescimento das
matriculas & os anos 2000, a partir desse periodo, mesmo o corpo docente tendo continuado
estavel, ele ndo acompanhou o numero de matridllddARRA; COPPCLA, 2008, tal
como podemos observao Gréfico 7:

Grafico7 17 Evolucdo do gadro acente em relacdo ao crescimento da matricula no Ensino
Superior da Argentina (1998005)
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Fonte: Lamarra Coppola(2008, p. 101)

122 BE|l crecimiento experimentadmpel cuerpo docente en los Ultimos 20 afios implic@darporacion de
profesionales con caracteristicas muy diferentes a las tradicionales y la constitucién de segmentos de calidad
muy diversa en cuanto a las oportunidades de acceso, promocion, capaciyaabtencion de una dedicacion
acorde a las expedizas. Se presenta pues entre los académicos, una enorme heterogeneidad intra e
interinstitucional a partir de la diversidad de situaciones originadasitre otros aspectdspor la disciplina

o la institucidn de pertenencia, el tipo de actividades deskadas, la dedicacion horaria, la estabilidad. Esto

lleva a la conformacién de un colectivo abigarrado y heterogéneo cuyos rasgos mas salientes pueden
presentarse escindienddb con fines analiticos’ los aspectos contextuales o estructurales y aquéllos
relacionados con las caracteristicas del mercado académicHIROLEU, 2002, p. 45).
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Além de o nimero de doentes universitarios ndocc@mpanhar o nimero de
matriculasna Argentina, nesse pais a maadios pofessores universitarios atua por meio
do regime de trabalho que se resumaledicacdo simples, sendo muito pequena a
porcentagem dos profeses com dedicgdo exclusiva (AMARRA, COPPOLA, 2008;
WALKER, 2020. No Grafico 8, podemos observar a partagemde professores que

atuavam ndensinoSuperior em 2018, de acordo com o regime de trabalho:

Gréfico8 - Regime de abaho dos proéssores do nivel superioa Argentina em %
(2018)

Outros
4%

Dedicagéo simples
67%

Fonte Elaboralo pela autora com basa sintse das estatisticdsuniversitarias da Argentina (202D18)

Tendo por base os dados@@fico 8, referente ao regime de trabalho dos professo
universtarios da Argentina, em028, podemos observar que o peitual de professoregsie
atuavamno moddo de dedicacao exclusiva € muito baixo (11%), 0s queatuao regime
de dedicacdo semidusiva € um pouco maior (18%8@ o percentual mais atap(67%),
correspondendo @ois ter¢e do total de docentes univegsiios da Argentinguepertenéam
aomodét o de dedica-«0 simples e, erdoa 4% idan, a ¢
total. Consilerando que esse dado € atual (2018), elabora@oiico 9, para verificarmos

se houve akracdes significativas nesseaguo nas ultimas décadas:

1230 Gréafico8 arrendou as porcentagens. Os valores especificos disponiveis na sintese estatisticas universitarias
da Argentina sdo: dedicacdo simples (67,08%), dedicacalusese (11,22%), dedicagdo semiexclusiva
(18,31%) e outros (3,39%), cuja fonte Bepartamento de Informacion UniversitaiidNPelUi SPU (2017

2018).
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Gréfico9 - Regime de trabalho dos professores universitarios da Argentina em %

(19942018)
80 66,3 65 67,8
60
40 21,6 22

12,1 13 11,22
"

Dedicacao exclusiva Dedidagéo semi-exclusiva Dedicacdo Simples

m1994 = 2005 2018

Fonte:Elaborado pela autora com basa pasquisade Catane Azevedo (2005 Marquinae Lamarra
(2008) esintese das estatisticas univarsis @ Argentina (201-2018).

Tendo por base os dados apresentad@rafico 9, observ@osque em um periodo
de pouco mais de duas décadas, pratcaenndo have alteracdes quanto aegime de
trabalhos ds professmes universitarios na Argentinaallformato, segundo Centeno (2017)
constituise como um elemento negativo da profissdo académica nesse pais, visto que a
maioria dos docentes universitlr desempgha atividade por meio adkedicacao simpleg
os docergscom dedicacao exclusiva apresam umpercentual muito baixo. Tal situacéo
nao aparece em praticamente nenhum outro pais da América ou da Europa.

Ainda no que se refere a esses reginesrabalhados docentes universitas da
Argentina, Cerdgno (2017 Lamarra (200%firmam quenasuniversidades privadas, existe
uma proporcdo ainda menor de docentes com dedicacdo exclusiva e/ou com dedicacao
semiexclusiva se compamdom as univeidades pubtas nesse pais.

Quantoa organizacdo do trabalho académina Argentina, o que predominasn
universidades, principalmente nas mais tradicionais, € o sistema de CA@INETTI,
2020). Nesse pais carreira docente universitdiase organizgpor uma sée de cargos
hierarquzads, sendo que o professor t#ulemliberdade de catedra. Jal&S mas novas

se organizam por meio de estruturas departamentais, busealiigoenciar da verticalidade

124 fPor la historia y la tradicién de la univedad argentina la funcién de docenci@ue se realizarela
enseflanzaesta asignada, usualmente, a la catedra universitaria. Las catedras se denominan, en general, con

el nombre de la disciplina o &rea de conocimiento que ensefian, lo que pone en &Vé&enpbrtancia de

esta funcion (MONETTI, 2020, p3).

125 para saber mais sobre as formas de acesso a carreira docente universitaria, permanéncia e progresséo na
Argenti na, recomend &inrabmjo docentee & 100 afas del la RedoanlBLANCO; f
MEDINA, 2018)
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e rigidez da catedra, poréem os diferentegisie carge dos docentes ndo siedenciam
muito € na maioria dasES, predomina uma organizacaortreal de trabalho docente
(LAMARRA; COPPOLA, 2008).

No que se refere a titulagdo dos docentes universitarios na Argentina, diferentemente
da maioria dosutros paigs do mundo, inclusivéda América Latinater um titulo de Pés
Graduacdo ndo é uma condigfeneréizada entre os académicos nesse pais. O aumento da
oferta deP6és-Graduacaastricto senswna Argentina € um fendbmeno recengto €,a partir
da década d4990. Tal incentivo foi ddopelo sistema politicaniverstario que visava obter
uma modifi@cao dgperfil docente objetivando um nivel maior de formagédo alinhado aos
principios das reformas educativas internaciondisMARRA; COPPOLA, 2008
WALKER, 2020).

Nesse sentido, a atdace académica na Argentina é aadh a partir de critérios de
produtividade em pesquisaem vezda docéncia e/ou do ensino, visto quEnvsendo
introduzido diferentes incentivos para aquele fim, o que auxilia na caaféurde um
modelo de trabalho ac@nhico que anteriormente era linia a determinadas disciplinas

espeificas Ou seja, surge um Aimodel o0 de acad®°m

modelo internacionalcuja caracteristica € o alto nivel de for@@agaPos-Graduacéo e
exigéncia iwvedigativa (producdo cientifiéd® por meio da pesquisa)LAMARRA;
COPPOLA,2008 ROVELLI, 2017).

Vimos, também, que a expansdo acelerada das matricul&nsimo Superior
demandou uma ampla contratacdo de docentes utdavErsj o gie evitou, segundo Chirale
(2002) e Walker (2020)a deerioracdo das atividades académjcambeoa tenha trazido
consequéncias que ampliaram a diferenciacdo das heterogeneidadess mopmundo
académico, o que, por sua vez, acentuou o psocee fragentacao interna. A ampdiao
do corpo docente universit@d ocorreu sem as mediacdes neéaessde transformacodes e
politicas internas para orientar o processo. Tal fato resultou eemtds contratados com

baixa carga horaria, gerando poucmculo comas IES, ocasionando mengrau de

126 Os professores pesquisadores daiversidades nacionais na Argentina estdo categorizados dentro do
Programa de Incentivo aos docentes investigadores, o qual iniciou em 1994 pela Secretaria de Politicas
Universitérias (SPU). Talpgpor ama consi ste na of er tpmdfesdoees qguenatudarbrion u s 0
EnsinoSuperior com dedicagdo exclusiva ou semiexclusiva e que também fazem pesquisas. O valor do boénus
depende de quatro fatores: 1) o grau de hierarquia da escala dBoefietes¢rTitular, AssociadoAdjunto ou

Auxiliar Docente); 2) o local d@nkingde categorizacao docergesquisador em que o professor universitario

se encontra; 3) a carga horaria de trabalho/dedicacao; e como condicao excludente 4) que estejauirigindo
fazendo parte de um projeto de investigacdwado pelo Mincyt ou pelas secretarias de investigacdo das
universidades nacionais no ano de pleiteameniudsalarial FANELLI, op. cit).

«
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comprometimento com astituicdo, piores condigbes dalialhoe de remuneragédo, assim
como menores possibilidades de profissionalizagéo.

No que se refre ao tipo de formacéape se exigpara atuagdo no EnsiBuperior
na Argentina, a Lei de Edacdo Superiorm24.521, de 7 € agosto de 1995, no a8s,
estdeleceq u ¢...] @s docentes de todas as categorias dever&itulo universitario igual
ou superior ao nivel no qual exercera a docéncia, requisés@ypodet ser ignorado em
carater setritamente excepcional quandse provarem méritos sobressaleates
(ARGENTINA, 1995, livre traducdo). Ou seja, ndo ha exigénciaPdgGraduacdo
(EspecializacdoMestrado e/olDoutorado) para ser professor universitéigsse pais

Quanto a formacdo acadéiwa dos professores que atuarm Bnsino Superior
(universidades acionas) da Argentina, segundo Fanelli (201&penas 10% do total de
docentes universitaridshambDoutorado e 4%inhamo titulo de mestre como nivelaximo
de formacédo em 2016.

Encontranos os Graficos 10 e 11, referéas ao ano de 2012, que mostramoas
professores universitarios estao distribuidos na Argenti@aacordo com suas diferentes

funcdesa partir das suas titulacoddqutorado eviestraw):

Grafico 10 - Docentes de nivel univatario com Doutorado na Argenti2012)
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Fonte:Argentina(2012).
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Gréficoll - Docentes de nivel universitario com Mestrado na Argentina (2012)
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Fonte:Argentina (20122).

Tendo por base o&raficos 10 e 11 podemos observague os professores
universitariona Argentina, em 2012, independentemente dBdsiGraduacastricto sensu
(Doutorado e/olestrado), atuaam nas trés modalidades de regime de trab@édicacao
exclusiva, semiexclusivasimples). Além disso, elestavam distribuidos entre os difates
graus hierarquicos que correspomdgesde a funcéo de docente propriamente ditalér,

Associado Adjunto) até comd\uxiliar de Docente (JTH Chefe dosTrabalhosPraticos

Ajudante1® e Ajudante 2° e outros). Nque se refere aéjudante 2°, obseaseque a
guantidade de docentes com as titulacdes de mestre ou doutor aparece apenas na dedicacao
simples e era muito baixa no ano analisgdoys piofessores miversitarios com essas
titulacOes praticamente ndoocupam a cat egor i aeditgdo dertraballio (t i p
diversos néo especificado). Podemos observar, também, que ocorre uma predominancia de
professores conMestrado eDoutorado atuanda@omo profesores Adjuntos, seja na
dedicacdo exclusiva ou na dediéacsimples.

Além desses dados @12, eicontramos um dado mais recente (2018) no que se
refere a titulacdo dos professores universitarios na Argentina, embora sem o nivel de

detalhament@apresentaal anteriormente, o qual geser visto nal abela3:
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Tabda 31 Professoes universitarios na Argentina por titulacdo (2018)

2018

Q de Cargos % Yotal Cargos Doc m % Total Pers Doc
19.377 10% 12.823 10%
9.867 5% 6.628 5%
6.561 3% 2.621 2%
Total 35.805 22072

Fonte:Sintese das estatisticas universitarias da Argentina {2018)

De acordo cona Tabela3 e caonsiderando os dados apnetsglos anteriormente por
Fanell (2016), podemos observar que fileuumamanutencédo do percentual total de
docentes atuando risinoSuperior na Argentina no que se refere ao titulo de doutor, pois
em 2018 continua o peental de 10% que havia em 201@)as houve um aumento da
guantida@ de mestresndo de 4%em 2016para %6, em 2018. ATabela3 também mostra
gue o percentual de professores universitarios com o titulo de espe@rista 2%.
Considerando esses dadaonclimos que o restante dos datestem apenasGraduacao
comotitulagdo maximao que correspora a 836 do total em 2018.

A partir do exposto, vemos que a situacdo do professor universitario na Argentina
guanto ao regime de traball@ocomplexa, \&@to que ma de 60% deles atuam no deto de
dedicacéao simples, omja, muitos precisam trabalhar emais deuma IES ou ter um tbealho
paralelo para complementar a renda memrsainda esse curto espaco de tempo dificulta um
vinculo maior com a univeidade em quatuan. Percebemogue ess fato ocorre nesse pais
ha varas décadas e que pouco mais d& Iibs @centes atuam no regarde dedicacdo
exclusivaAindamaisgue o i ncentivo financeiro (vincul
para a pesquisa doprofessas universitarios na Argéna se restringeaquelescom
dedicacdo exclusiva ou semiexclusivo qe corresponde a pratimenteum tercodos
docentes apenas. Ou seja, como a maioria dos docentes universitarios atua no regime de
dedicacdo simplegjes ndo@cebem incentivo financeipara a pesquisa. Outro aspegtie
precisamos considerar é gumesse pis ha poucos mestres doutores atuando como
professores universitarios.

Na sequéncia, apresentaremos dados relativos aos regimes de trabalho dos

professore$ormadores da area dete na Argentina, relativos ao@ade 2015.
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3.5.1 Professor formada de futuros professores deArte na Argentina: regimes de
trabalho

N&o encontramos os dados especificos dos professores universitarios dos cursos
formac® docente m Artes Visuais nem sobre conjunto dos docentes dos sos de
Professordo em Artes na Agentina Encontramosapenas uma informacao relativa aos
docentes déniversidad Nacional de las ArtégNA), em 2015, na época da pesquisa ainda
era denormmada Instituto Universitario Nacionbdel Arte (IUNA), a qual podeser vista no
Grafico 12:

Gréfico12 - Escalafon docente universitario, cantidad de cargos clasificados por
dedicacion, segun universidadirtes- Ex IUNA (2015
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Fonte:Elaborado pela autora cobaseem Argentina (2015)

A partir do Grafico 12, observamos qiré umadisparidade entre os tipos de regime
de trabalho, tal como verificamos anteriormente na situacdo geral dos professores
universitarios da ArgentinaConsiderado a diferenca entre pexsor e auxiliar docente,
realzamos oGrafico 13, mostrando alegdo @& regimes de trabalho apenas pafatolar,
Associado édjunto. Realizamos a somatéria dessas trés categorias e obtivemos o seguinte

percentual:
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Gréfico13 - Professores universitariogi{ular, Associado édjunto) de Ates (UNA) por
regime de trabalho em % (2015)
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Fonte:Elaborado pela autora com basga Argentina (2015)

A partir doGrafico 13, podemos observar gaguantidad de docentes de Artes na
IUNA com regime de dedicacaargples é superior (84%)meédia namnal das universidades
publicas da Argentind percentual de professores universitarios com dedicacdo exclusiva é
de apenas 2%, seguidos de 14% com evechisiva.

Além dos dados apresentadsobre os regimes de trabaldos professores na
condicdo de daedacaoexclusiva, semiexclusiva e simples, sadjuo anuario estatistico do
EnsinoSuperior da Argentina, em 2015, havia 101 professores universitéataditando a
instituicdo de Artes (exlUNA?) na condigd@d honoren (sem remuneragao).

A partir do posto,consideramos que as condi¢cfes de trabal de titulacdo dos
professores formadores no Brasil e na Argentina sdo distintas, sendo que, em geral, o
primeirotemuma situacdo mais adeala no que se refere aos regrde carga horariaas
condicbesde tralmlho do que na ArgentinaAlém disso, o Brasil, a titulacdo maior
influencia diretamente no quesito salgri@ na Argentina os dois aspectos néstdo
necesariamente interligadoslentificamos, ainda, que awstcdo da formacgéo do professor
formador @& professores darte e de Artes Visuaisassim como as condi¢des de atuacéo,
estd em consonancia com as demais areas do conhecimento nos dsid\Nzagedgncia,

apresentaremos unséntese deste capitulo.

127 fiLa Universidad Nacional de las Artes (UNA), fue fundadaleaiio 2014 sobre la estructura del Instituto
Universitario Nacional del Arte (IUNA). Por tanto hasta el mencionado afio se reporta como Instituto
Universitaricd ( ARGENTI N9). 2015, p.
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3.6 RECAPITULANDO: DAS INFLUENCIAS SOCIO ECONOMICAS A
FORMACAO/ATUACAO DOS PROFESSORES FORMADORES

A partir do exposto ao longo do capitulo, vimos que foi necessario abordar aspectos
relativos ageformas ducacionais na Ameérica Llint a partir da década d®90 como um
todo para compreendermospactogelativos adEnsino Superior esuas vinculacdes noa
formacgéo docente em Arte nos dois paises selecionados. Esse marco foi escolhidd devido
expansao/reestituracdo do capitalism@ssim como pela intensificac@ia globalizacéo.
Observamos, tamb& queos OM influenciaram/influenciam os rumos da educagés
paises latineamericanospor meiode financiamentos condicionados ao cumprimento de
metas as quaisestdo articuladas comas mliticas educacionais. Constatas que essa
reestruturacao produtt docapitalismo esteve fortemente ligada a necessidadepensar
a formacéao docente, buscando formas mais adequadas para as novas relagcdesodeatrabalh
sociecde capitalista, regida lps avancos tecnologicos e p@lamazia da informacéana
di tomieddads do conheci mentoo.

Buscamos relacionaas politica educacionais e as relacbes da reestruturacéo
produtiva do capitalismo com o ambito educaciageil, o ge também afetou Bnsino
Superior por meio de exigéncide produtividade, ampliacdo daamtidact de alunos por
professor, aumento do setor privad@a Educacdo Superior, entre outros fatores.
Apresentamodados sobre as condi¢cdes de trabaliitnlacadodos professores universii@s
no Brasi| e vimos que ne® pais os professores que trabadlno sgmento privado, em
geral,témtitulacdo menor e &balham principalmente em regime parcial ou como horista. Ja
os docentes que atuam no setor pdbiém umasituacdo mais adequadajip a maioria
trabalha em tempmtegral, correspondente a 40 asrsemiais (com ou sem dedicacéo
exclusiva) e a maiorilemDoutorado. Os dados sobre o regime de trabalho dos professores
formadores dos cursos Hecerciatura emArtes Visuais indicam aspws semelhantes.

Vimos que ascondi¢cBes de trabalho dos profegsounversitarios da Argentina séo
mais complicadas do guo Brasil, pois a maioria dos docergdd vinculadacom a IESho
regime de dedicacao simpl@sque fazom que muitos deles pisem trabalhar em mais de
uma instituicdoou procurar outras foes de enda, além desse fatopoder dificultar a
pesquisa. Vimos, ainda, que alguns professores formadores trabalham na condiddo de
honoren(sem remuaracdo) par ganharem experiénciaerém mais chances de passar em
um process seletivo. Diferentmerte do Brasil, na Argentina a maioria dos professores

universitarios ndeem Pos-Graduagaastricto sensue isso ndo é uma exigéncia para atuagao
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no Ensino Superior. Quantoa area deArte, encatramos apenas dados relatiausregime
de trabalho, os quaisndém irdicam semelhancasom as condi¢cdes gerais dos demais
docentes universitarios.

No que se refere a como a formacao dos professores universitaetscgma om
esses diferentes cargepsuncdes, vimos que no Braaimaior ttulagcéo, principalmenteas
IES publicasimplica maior remunerac¢a na Argentina, como a forma de organizacéo do
trabalho docente universitario é distinta, a maior titulag@m impli@, necessariamente,
melhoes condicdes financeiras deatuacamos diferentes cargos e/oegimes de trabalho

Além disso, de acordo com Concei¢do (2080Flores (2014)em suas teses
respeitados professores que atuamEnsinoSuperior ro Brasil ena Argentina, neste Ultimo
pais o tempo de exercicio e/ode carreira universitaria (expéncia gdagdgica e
profissional) € mais valorizado do que a titulacdegtrado e/ouDoutorado) em si
diferentemente do Brasiljue valoriza mais a tit@cdo e as gsquisas dos professores

universitarios. Esse aspecto taém se reflete nos processos sebst

No campo universitario brasileiro, no processo de selecao de professores, a prova
didatica tem menor valor em comparacéo ao peso dado as puldieagficuhcdo
dos candidatos. E, épirgressar na carreira, agsadades didaticas normalmente

chamadasp ej or ati vament e deé cdntam poucogoars a di d §t
progressao e/ou para a promocao, assim como a avaliacdo que os discentes fazem

dos pofessoresndo é sequer consideradassesprocessos, e é contabdida
apenas durante o periodo ddage pobatério. JA& no campo universitario
argentino, na selecdo para os cargos de docentes auxiliares, nenhuma atividade
cientifica ou titulagdo pode rteima pontacdo maior do que a exp@mciana
docéncia CONCEICAQ 2020, p.159).

Vemos, portanto, quha patos em comum e distintos na formacdo dos professores

universitarios, nos processos seletivos e nas condi¢des de trabalho nas IES nos dois paises.

Constatams que a formacdo do proges formador perpassa por elemes da formacao
docente como unoto eque aquela sofreu muitadteracdes nas ultimas décagas meio
dasreformulacdes das politicas educacionais, aliadas aos interesses dolcpitabreses

atingram/atingemo Endno Superior eafetaramdfetan o professor formador em varios

aspectos,mesmo que com caracteristicas distintas em ambos os paises, tais como: condicdes

de trabalho, quantidade de alunos por professor, exigénciadiwsidlide psquisa (altos
indices deproduividade), formatos distios dos proessosseletivos, exigécia legal de
titulacdominimapara atuacdo nBnsino Superior, relacdes entre titulacdo e remuneracao

etc.
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Para visualizarmos melhor os elementos da &gévo/atuagi dos professores
formadoes e suas interconexdes, tainmapresentado nMoapitulo2 e nege, eladboramos o

fluxograma a seguilHgura 6):

Figura6 - Fluxograma relacionando aspectos da formacao/atuagéo do professmdo
(Artes Visuais)

PROFESSOR FORMADOR

ATUAGAO

FORMACAO

It

« Experiéncias docentes e
artisticas « Concursado
* Vivéncias pessoais « Contrato temporario
diversas

* Tempo integral (com ou

sem dedicacao
exclusiva)
sl » Tempo parcial

« Arte * Horista / Dedicagao
+ Educacio simples
» Diversas

* Ad honorem

* Graduagéo
* Especializacao

¥
Habilitagdes
* Mestrado

* Doutorado [- Licenciatura/Professorado]

* Notério Saber « Bacharelado

Fone: Elabaadapela autora, 2020.

Tendopor base essa breve contextualiimadisbrica, apresentaremos, no proximo
capitulg asmudancas e reformas ligadas ensino @ formagéo docente em Arte no Brasil

e na ArgentinaAs modificagfes riativas a obrigatoriedad#o ensino de Arte no Brasil @ad
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Educacéo Artistica na Argentieatdo mtimamente conectadas as altera¢gfes da formacéo de
professores deducacadésica parassa area, atingindo também a formacgéo dos professores
formadores. Nesssentido, concordamos cadtiveira (2010) quandoa autea afirma que a
formacao dos profsoredormadores perpassa, necessariamente, pela historia da formacgéo
inicial (Graduacéa) Complementamos afirmando quela também se vincula com a
conttualizacaada obrigatoriedade do éne deArte naEducacaddasica.No entanto, tais
elemento®corrgam emum momento anterior a essa remodelacao educacional dos anos de
1990. Por esse motivopresentaremos os dados de acordo com a orientacao temposal e
aprofundaremos nas reformas esifieas do periodo citagddus@ndo articulacdes com a
atualidade

Sendoassim, oquartocapitulo trata sobre elementos relacionados com a formacgéao
docente diecionada para os profissionais (de Arte, com foco nas Xisesis) qe atuarao
na Educacéo B&sa, assim como apresenta o peso do ensino de Arte/Educacadistica

no Brasil e na Argentina.
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Figura7 - Luiz Martins, Territério Silenciado (2015)

p—

Fonte:http://artesanp.blgspot.com/2018/07/cidadé@svisiveis-artistaluiz-martins.html

Na obra do artista contemporaneo brasileiro, denomin@dgitério Silenciadq

vemos que adeia de cidade aparece ponei o do concret o, da
arqguitett®nicao, podpaximidades, dransmiindo tarabéra a

impresséao de que falta algo, que precisamos complementar/preencher....


http://arteseanp.blogspot.com/2018/07/cidades-invisiveis-artista-luiz-martins.html
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4 CONTEXTUALIZACAO DO ENS INO E DA FORMAC AO DOCENTE EM
ARTE NO BRASIL E NA ARG ENTINA

Em Esmeraldina, cidadeguatica, uma rede de canais

e umarede ¢ ruas sobrepdse e entrecruzae. Para

ir de um lugar a outro, podse sempre escolher entre

0 percurso terrestre e o dbarco: e, como em
Esmerddina a linha mais curta entre doisoptos ndo

€ uma reta mas um zigzague que se ramifica em
tortuosas varantes, os caminhos que se abrem para o
transeunte ndo sdo dois mas muitos, e aumentam
ainda mais para quem alterna trajetdgs barcos e
transbordoem terra frme (CALVINQ 199Q p. 37.

Neste capitulo, apresentasnoma breve contextualizacdo soarformacdo docente
nos cursos de Artes Visuais e/ou com nomenclaturas semelhantes no Brasil e na Argentina a
partir daspoliticas educacionais, com fona implemetacao da obrigatoriedade &nsino
de Arte (e da Educacautistical?®) nesses paises.

A legislacéce a contextualizacdo relatwao ensino de Arte no Brasil e na Argentina
forneceam subsidios para compreemges elementos interelacionados cona formacao
docente nos cursos d&raduacdo e suas possiveis relazdem a formacao do professor
formador. Pr fim, apresentamaalgumas associacdes e redes de investigacao sobre o ensino
e/ou sobre a formacéo dos protees de Arte na América Latina, dedo maisespecifico
nos paises anahdos e discorreremosobre cOFPEA/BRARG, do qual &3 pesquia faz
parte.

Ede capitulo esta dividido em: fiBreve historico do ensino e da formacgéo docente
em Arte noBrasilo, sendo qualesteha um subtépico inti u | a dfessofe$ de Arte no
Brasil. dados sobre a adequacéo eatref or ma - « 0 e a2)fBreve histbico doc e
do ensino e da formacdo docente em Educacdo Artistica na Arger®#)ndRedes de
investgacdo em Arte na América Latina e o OFPEA/BER® e 4)finterrelacbes entre o
ensho e a formacéo docente em Ante Brasil e na Argentirta

No quese rekre especificamente ao ensinafermacao docente em Art&nto no
Brasil quanto na Argentina, utikmogpesquisas dos seguintes autofdgarenga eFonsea
da Silva (2018), Barbas(1989; 2002)Belinche (2010)Bujan (2013b) Chapato (2014),
Chapatoe Dimatteo (2014), Fonseca da Silt848; 2005201Q 2013 2015, entre outros.

128 | embrando que essa é a nomenclatura utilizada na Argentina refaoensino de Arte.
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Nas ultimasdécadashouve um aumento das pesquisas sobeasoo de Arte e
formacao docente dos pessores deducacaddéasicagueatuamnessa area em grande parte
da Amérca Latina, dado observado a partir da ampla participacdo de pesquisadores nos
simposios orgazados pelo OFPEA/BRARGanto no Brasiuantoem outos paisedais
como: Argentina, Cdmbia e Chilé?. Todavia, apesade o aumento dos encontros
internacionas, nacionais e regionaipor meio decongressos, coléquios, simpdésios, entre
outros, proporionar inUmeros debates e trocas de experiéncias, &ilida investigacao
sistematizada,nformacdes analisadas e outfasramentas que possibilitem cosistr e
avaliar, com profundidade, os avancos e as complexas abordagens nos diferentes contextos
e pdses analisados no que se refere ao ensirforenac® dos profesores dérte. Como
verenos ha uma relacao direta entaeobrigatoriedade e expansao dhsiro @ Arte na
Educacadasica, a formacéo de docentes para atuda iéigna e a formacéo do gessor
formador, embora as pesquisespecificasobreesse Ultino aspectosejam praticamea
inexistentes.

Cabefrisar que encontramos poucas informacdspeeifcas sobre a historia da
Educacao Artistica na Argentina no que se red@erigatoriedade desse ensino nas escolas
e a relacdo desse aspecto coforenacdo @ professores darte, tanto paraa Educacéo
Basica quamt para oEnsino Superior. No Bradj esss dois primeiros aspectos estédo

intrinsecamente relacionados e ha muitditgrafia sobre o temZ.

4.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO E DA FORMACAO DOCENT E EM ARTE
NO BRASIL

Quando o ensinde Arte se tornou obrigatérioonBrasil? Em qual contexto? Quais

foram @& principais mudancas desde entdo? A obrigatoriedade do ensidetfé na

290 ivrofl nvestigaci -n y formaci-n docen(BWANeha,2008) es Mir
foi resultado desse congresso. Cabe salientar que os estudos apresentadivsansdo mais qualitativos,
abordando metodolog$ de cunho descritivo, pecando Bao trazer dados e documentos.

130 Fradee Alvarenga (2015) buscaram identificar o estado da arte dos artigos publicados er26120G®

Brasil, em periddicos indexados e considerados como referéncia pela CAPES, maisanoento emergente

a respeitala formacgdo docente em Arte. As autoras encontraram 66 publicacdes que tratavam sobre a formacao
inicial e/ou continuada erirte, nas diferentes linguagens artisticas. As tematicas eram perpassadas por outros
temas: quest@de género, curriculo, artistedfessor, estagio, tecnologias digitais, arte contemporanea, cultura

visual, multiculturalismo, histéria do ensino de arte, pratica de ensino, estdgio supervisionado, inclusao,
propostas metodolégicas, entre outros. No spieefere especificamends Artes VisuaisPlasticas, entre os

486 peri-dicos cadastrados pela CAPES, no setor ALI
sobre a formacao inicial docenbdesses 11 periddicos, havia 30 artigos sobrméttea na década pesquisada.

131 pga saber mais sobre o ensinoAfte no Brasil, em um momento em que ele ainda n&o era obrigatério,
sugerimos a leiturado livd Redesenhando o desenho: (BARBOS8AA2DIGY e s , po
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Educacdo Basica esta intrinsecamente relacionada com o surgimento relos del
Licenciatura (formacédo de fessores) na area derte, os gais foram abertos para suprir a
demandalocente que a legislacdo gerou. No Brasil, a legislacdo que rege a educac¢ao nacional
€ a LDB, sendo que a primeira foi criada um pouco antes daud# Militar de 1964 no

pais, e @Arte ja aparecia no curriculo, mainda sem o peso da obrigatozsigel.

A LDB n° 4.024 estabeleceu, em seut . 3 [8.] Na grgaeizagao do ensino de
grau médio serdo observadas as seguintes nofmjdd/ - atividades comgmentares de
iniciacdo a”t s t (BRASIh, 1961). Nesse mmmento, o ensino derte nas escak seeduzia
praticamente ao ensino déulsica (canto orfebnico)irtes Industriais eDesenho. Eram
ofertadas disciplinas optativas e dependia da insiduiescolaroferecélas ou nao
(MARCHELLI, 2014). Além disso, nesperiodo ndo se exigia formacgao wersitaia para
0 ensino de Arte nas escolas.

No que se refere a Educacéo Superior brasileira, a Lei n°® 5.540 regulou esse nivel de
ensino, instituindo monas para dormacao doente, estabelc e n d of...] B1P Seré&d
organizados cursos profissionais derta duacao, destinados a proporcionar habilitagcbes
i nter medi 8r i asBRASIL, IP68aru 235 Nopgaerse refer® aog professores
formadoregpara atuanesses curspessa leimr e sent av a..]dArt. 828QRuSerdd e : i
considerados,me caraér preferencial, para o ingresso e a promoc¢ao na carreira docente do
magistério superior, os titulos universitarios e o teor cientifico dos tosbadls candd at o s 0
(BRASIL, 1968). Venos, portanto, que desde es33gd se valorizava a titulacad@raduaca
e PosGraduacdo do professor formador), assim como a qualidade/produtividade de
pesquisas. Notae, também, que essa selecdo para o ingrespoadessoreformadores as
IES, baseda nos critérios supracitadaie acordo com a lei € em carateefprercial, ou
seja, ela abre brechas para a contratacdo de professores formadores sem formacao
universitaria (autodidatas); com formacao mini@eafluaéio emLicerciatura curtale dois
anos por exemplo)docentes com osem producéo cientifieacadémica, nocaso darte,
producéo artistica.

Quanto a formac&o docente em Arte, a partir da Lei n° .8BP#?, essa orientacéo

resultounos cursos de.icenciatura de dis anos,nos quaiss futuos professores tinham

Nessa obraa autoa apresenta aspect@serentes ao ensino do Desenho e das Artes Visuais dos anos de 1920

aos anos de 195baseados em estudos e noticias contidas nos jornais da época, sendo que ha um capitulo
intitulado AA forma-«o0o moB8emsni ba dos professores d
132 Os cursosle formacgdo docente polivalentes nesse periodo ndo eram exclusividade dafiteaRiEra

saber mais sobre a organizac¢éo dos cursos de formacgéo docente no Brasil, a partir dessa legislacéo, ver o artigo:
AO model o c ur.692/t941 dunante chdadutaeMilitarSpara o curso de magistério e suas

i mplica-»es na forma-«o docente no Brasil e em Sant
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uma fornmagdo polivalente em Artes PlasscaMusta e Artes Cénicas, gerando
superficialidade de conteldos a partir de um curso aligeirado. Além desse aligeiramento da
formacao para os futas prdessores gelatuariam n&ducacad3asca, nesse periodo, como
vimos no Capitulo2, os professores foraaoreslesses futuros docentes eram formados em
diversas areas, distintas dasAdee, tais como: Letras, Direito, entre outras humanidades
eramartidas autodidtas, ou ainda eram os-akunos que realizaram o curse @aduacao
de Educacéo Artisticpolivalente, de dois anos.

A Lei n° 5.540 definiu, ainda, mais dois aspectos importantes relativos a formacéo
docente:

Art. 30. A formacgéo de prafssore para o esino de segundo grau, disdplinas

gerais ou técnicabem como o preparo de especiabsiesthadas ao trabalho de
planejamento, supervisdo, administracdo, inspecdo e orientacdo no ambito de
escolas e sistemas escolaresst# em nvel siperior.

81°A formacao dos profess@e especialistas previstos teeartigo realizasea,

nas univesidades mediante a cooperacao das unidades responsaveis pelos estudos
incluidos nos curriculos dos cursos respectiBéASIL, 1968).

Vimosque a Lei A 5.5401968 estabeleceu que a formdacdocente fosse realizada
em rivel superior e que a formacao dea se ofertada por universidades. Tal formato visava
uma melhoria da qualidade da formacéo dos professores que atuariam na Educacéo Basica,
apesar do lgeiramend da formacéo para supmr demanda por docentes que aBLBP
4.024/61 havia criado. Resate aie até e periodo ndo havia cursosldeenciatura em
Educacéo Artisticd® no Brasil. Como abordado p&onseca da Silvé2005) o primeiro
cursoda UDESC, pr exemplo, foi uma turmemergencial ainda no ano de 197

E preciso considerar que a fagéio ds professores formadores dos novos cursos de
Licenciatura em Arte que surgiram no Brasil nesse periodo, para ser, de fato;magado
especificaem Arte, o professor formador tinhaug 1) ter feito Graduacdo e/ouPds
Graduacao enArte no exteriar 2) ta realizadocursos diversos na area artistica, mas que
naotinhamo carater de um curso universitario ou 3) outra possibilidadead-ei de 1968
permitiu para tentar resolver o prolstea da falta de professores fadores com formacao
adequada nasifdrenes areas do conhecimento, entre elas a Educacdo Artistica, era o

seguinte:

133Nomenclatura utilizada no Brasil a partir da Lei n° 5/6921 referente ao ensino Aee, a qual foi kerada
para Arte coma LDB n° 9.394/96. Os primeiros cursos ldeenciatura da &area dkrte neste pais eram
denominados Educagéo Artistica.
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Art. 41. As universidades deverdo criar as funcdesat@tor para aluos do curso
de graduacgdo que se sulberem a provas especificas, rasis demonstrem
capacidade de dempenb em atividades técniedidaticas de determinada
disciplina.

Paragrafo Gnico. As fungdes de monitor deverdaoesauneradas e consideradas
titulo para posteor ingresso em carreira&dnagistério superidBRASIL, 1968)

Ou seja, alunos dos curstsLicenciatura em Educacédo Artistica @Esanos) que
se destacavam adquiriram a possibilidade de serem professivessitarios assim que
acabasen a Graduaca. Tal elemento faz lemhbra fala de Oliveira (2010): dmi aluna e
acordei professora, sfue nase caso professora formadora.

Outro aspecto que a Lein°5.5#m | t er ou f o 0 [s.]i88°tFeama de
extinta a catedt®’ ou cadeira narganizacé do ensino superior do P& BRASIL, 1968,
art. 33). Cde ressaltar que esse modelo ai@dayente na Argentinag no Brasil foi extinto
hamais de50 anos. Outro aspecto importante a ser destacado é que essa lei consolidou
EnsinoSuperia, aPos-Graduagéo académica adotamuio modelo institucional denomado
research universityo qual ®rviu e base para toda Bducac&oSuperior brasileira
(CASTRQ, 2007). Ou seja, essa lei ja evidenciava uma necessidade crescente de producéo

cientifico-académica;

Art. 34. As universidadedeverdo progressivamente e nadida de seu interesse
e de suasgssibiidades, estender a seus docentes o Regiledieacdo exclusiva
as atividades de ensino e pesquisa.

Art. 36. Os programas de aperfeicoamento desqed docete deverdo ser
estabelecids pelas universidades, dentle uma politica nacional e regidbna
definida pelo Conselho Federal de Educacao e pvatamatravés da Capes e do
Conselho Nacional de PesquisBRASIL, 1968).

Retomanda@o ponto anteriosobre o esino deArte, uma mudancaais efetiva em
relacdo a eleamrre com a Lei n°® 5.692, na quainstaa o0 s e . UArtn® 8era i
obrigatédria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacao Fdgeacao Artisticae
Programas de Salde nosrréculos penos dos estabelecimentdse | U e 20U gr a
(BRASIL, 1971, grifos nossosPu sejaa partr desse momento ersino deArte deixa de

ser atividade complementar e se torna obrigatorio.

134 para saber mais sobre a contextualizacdo dessas leis anteliDi2s1° 9.394/96 e o processo de criagdo
destarecomendamos a leiudo livioR A nova | ei da educa- «o:(SAVIAHI, et - r i a
1997).

135 paraentendecomo funcionava o sistema de catedra nas universidades brasileiras e o motivo da sua extingao
ver o a catedragniversiificDaadepartamentos ubs2 di os para di scuss«o00 ( F(
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De acordo com Barbosa (1989), essa mudanca ocornecipplmerte, sobo Acordo
MEC-USAID*%¢ quereformulou o curriculo @ Educagdo Basica brasileira naspectva
do aumento da pdutividade empresarial.

As disciplinas dé-ilosofia eSociologiaforameliminadas do curricul@ a Educacao
Artistica era a Ua que apgsentava uma abertura paacriatividade e a area das
humanidades em plena Ditadura Mifitd9641985). Com essa agatoriedade d&educacao
Artistica nas escolasurgiu uma demanda por docentes da &eguela época ndo havia
cursos dé icenciatura emArte'®” nas universidadespmo mencionaos, no entantopesse
periodo havia o Movimento d&scolnhas déArte, ja muito difundido pelo pais, os quais
ofertavam cursos para criancas, adolescentes, professores e, atbstasfoco na
autoexpress#t>® Os prircipios dessas Escolinhasd Art e s e b a®sspatvaom e m:
ser humano, a sua capdade @ criar, levand@ a encontrar na arte formas de se realizar e
expressar o conheci mento de si me sbiMA, ¢ o mo
2012, p. 48@).

Tal formacédo diferenada adquirida nas Escolinhade Arte, ndo foi aceita nas
escolas(Educado Basica), pois era necessario que o professdkrtetivesseformacao
universitaria para lecionar. Mas, como vimos @apitulo 2, artistas semformacao
universitaria foram aceitosomo professores formadoressddocentesgque atuaem na
Educacadasica principalmente aqueles que tinham uma formacao universitaria em outras
areas, mas que foi acrescida dos cursos de formacao da propria esBelgsa#tsseque 0
ideario pedagogicdas escolinhas estava pautaddivre expressao advinda do Mowanto

Escola Novai raiz pedagogica liberalomforca no ensino dArte até os diaatuais.

36 [3 0 Acor éJSAIDVEEIGIU da necessidade de adequar o ensino superior a realidade brasileira e
solucionar também a crise pela qual passava a universidade. O Acordo passou assim a seecheamad

da série d convénios assinados entre o Ministério da Educacdo (MECVUmited States Agency for
International Developmer{ft/SAID) a partir do Golpe Militar de 1964. O Acordo objetivou uma reforma em

todos os niveis de ensino brasileiros, adddese para tanto, o modelo neamericano, especialmente no

ensino superior. Pelo papel estratégico deste nivel, a reforma visavramacao técnica mais ajustada ao

plano desenvolvimentista e econémico brasileiro, em consonancia com a politieeamertei cana par a o
(FRANZON, 2015, p. 40621). Para saber mais sobre esse assumt@riigo f Os a c WBAdDbesa MEC
reforma wiversitaria de 1968as garras da 8gui a na (ARANZON20E). «0o de en
137 Antes desses cursos deeédcom habilitac&o efnicenciatura, havia os cursos denominados Escolas de Belas
Artes. fANos in2ci os d msbsasileinodcriou 036 Escalas deaBelas Arteginspiradas e s t
na Academia Imperial de Belas Artes do Rio de Janeiro, remtantescola Nacional de Belas Artes depois da
Republica, hoje Escola de Belas Artes da UFRJ. Um dos poucos estados que néo tiveraoolande Belas

Artes foi o Cear8§, que s- <criou uBARBOSA20185pu3R%.r i or d
Para saber mai s sobre esses cursos, recomendamos
un i v e r gBARBOSGA idem).

138 Alguns representantes dessa corrente sdo:Behay, Herbert Read e Augusto Rodrigues.
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Tendo por base a nova demanda prafessoresde acordo comBarbosa (189), o
GovernoFederal deidiu criar cursos deicenciatwa em Educacao Artistica em todpais,
a partir de 1973. Esses cursos tinham duracao de dois anos e pretendiam formar professores
polivalentes na area dArte. Algumas universidades cegaram a drtar cursos de
Licenciatwa com duracdo de quatro anogs essa ampliacdo da carga haraidanao
resolvia o problema da polivalénciesse momeni® ensino dé\rte na escola, apesar da
obrigatoriedade, er a etnitwaa@ commdisadpban{@eadlat i vi c
conhecimento).

Barbosa (1989afirma que os arteducadores no rsil §0 politicamente ativos,
sendo que o inicio da organizacao dessa politizacdo ocorreu encd®89) Semana de Arte
e Ensino na Universidade de SZaulo(USP) a qual contowom 2.700arteeducadores de
todo o paisA partir desse encontrquedebdeu aspctos de politicas educacionais referentes
ao ensino dé\rte, buscotse criar associacdes nessa area para ampliar o dialogo entre os
arteeducadore e os poticos, além de@esentaas peculiaridades da diversigacultural
brasileira.Esse momert ndo bi uma especificidade da area, pois toda a sociedade clamava
por espacos democraticos em funcao da represséao vivida na Ditadura Militar.

Na décadae1980, faram surgindo varias assacbes de professoresAlge emtodo
o Brasil. Em 198foi criada a Fedracgio dos Art&€ducadores do Brasil (FAEBY, a qual,
segundo sesgite, além de reunir as associacdes estaduais da area, incentiva as pesquisas
relativas ao esino deArte nas quatrariguagens artisticas. Essa &$agao tem sido atuante
politicamente, visando a manutencdo da obrigatoriedade do ensirtdenas escolas e
incentivando esse ensino também na educacadondal. Além disso, ela tevegm uma
atuacdo politica forte auxdindo, inclusive, na elaboracd@las diretrizes para &nsino
Supelor daarea deArte e para a Educacao BasiEta exerceu pressao para quArée se
tornasse um componente curricular obrigatério na LDB 9r894/96, akrando a
nomencl at ur a dte? sitEidauacta - pcar ak miodficado ra conadpcdo Ar t e «
desse esino, que passu de atividade para area do conhecimento.

Ao longo dos ultimos anos, algumas reformas interferiram no textioDéa n°
9.394/96n0 que se ffere ao ernigo deArte no Brasil. Intialmente, constava no Art. 2§...]
§ 2° O ensino da arte caitgirda componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da

educa-«0 b8sica, de forma a pr omdBRASIL, o des

139 A FAEB representa o Brasib Corselho Latino Americano de Educac&o pela Arte (CLBA)nternational
Society for Education through AihSEA) ena Organizacao Iberamericana de Educacéo pela Arte (OIE).
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199%6). Com a lein® 12.287, dd3 de juho de 2010, ocorre um compleni@das orientacdes
deste artigo:fi...] 8 2° O ensino da artegspecialmente em suas expressfes regionais,
constituird componente curricular obrigatorio nos diversos nivesddeacdo bésa, de
forma apromoverodesenvaltve nt o c ul t u (BRASILR0ID). Earl 2016 mass O
umamodficacéo da legislacédo, na qualkate noEnsinoM®d i o dei xa de ser
2°0 ensino da arte, especialmente em sxgsessOes regionais, cdhgtad commnente
curricular obrigatéo da educacao infantil e dmgno fundamental, de forma a prover o
desenvolvimento cultural dos aluld8RASIL, 2016). Por fim, a Ultima versao, no
moment o vi genf{.$82CRensino daarteespalhenteem Suas expressdes
regionas, constituira componente cigular obrigatério da educacdo ke (BRASIL,
201).

Vemos, portanto, que houve varias adequacfes na legislacdo no que se refere ao

ensino deArte, sendo quepds muitas lutas e reivima¢cdes doprofessores a areaesse

componente curricular foi mado no Ensino Médio. Como a reforan do Esino Médio

ainda estd em andamento, ndo sabemos como ficara, efetivamente, a situacdo do ensino da

Arte nessa etapde ensinoOutra alteracdo nadislacacse refere a especificacdmdjue €

entendido porAr t ¢...] 8 & As Artes Visuais, a Dangaa Musca e o Teatro sdo as

linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata®al @ 8t e ar t i

(BRASIL, 2016&). Mais adiante detalhares melhoressa ultima alteracao.

Rebmando um ponto anterior, apesk mudanca deomenclatura de Edacao
Artistica parao ensino de Arte, assim como a alteracdo de entendimento sobre este, o qual
passa de atividade para area do conhecimento, reatirail®96, groblema da polivaléncia
ndo fora resolvido, pois os cws delicenciatira da area contimyam fomando um
professor polivalente, mesmo com a modificacdo dos cursokipareciaturaPlena (quatro
anos). Uma mudanca mais efetiva em relacawradcdo deprofessores dérte ocorrel
com o inicio da separacao dngsos désraduacdo em linguagerstisicas especificak o
gue, por sua vez, gerou um novo problema, pois o profes&miudacadasicatinhauma
formacdo especifica, mas, muitas vegescisaviprecisaatuar de forma givalente, visto
gue os Paramets Curriculare Nacionais de Art@PCNsArte), de 1997 e 1998, oriemta
ainda hoje, que o ensino Aete compreende a Mdsica, a Danca, o Teatro e as Artes Visuais,
assim como a recentétexacdo nd.DB (BRASIL, 20164 relaiva ao ensino dérte, sem
atertar para oproblema da formacao mscifica dos professoredessa area e/ou como as

guatro linguagens artisticas poderiam ser inseridas nas escolas.

0

g
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Vale lembrar que a Base Nacional Comuarri€ular BNCC) esta em processo de
implementagdo ,eno que se refe ao ensia deArte, ela apreseat maismodificagoes e
especificacdes além das apresentadas nos -R@Blsas quais também interferem na
formacao docente, como veremos mais adiante

Comoficou a sitiagdo do professor formaddos cursos d&raduagdpqgue eram
polivaentes e foram alteradoparaapenas uma linguagem artistica? Os professores
formadores dos cursos ddcenciatura, considerando as quatro linguagens artisticas,
provavelmentdinhaformag@o em uma dessas linguagesu tambéntinhauma formacgéo
polivalente Quando a matriz cunular c curso de.icenciatura foi alterada, possivelmente
ele teve quel) ofertar disciplinas optativas da linguagem artistica da sua formacao; 2) mudar
de IES (povavelmente para uma quéedasse o0 curso deicenciatua na lingugem
especifica de suafmacag; ou 3) ensinar sobre uma linguagem artistica que ele poderia néo
ter dominio procurando cursos especificos e/ou a ajuda dos colegas de tratzathoitia
lo. Igualmente, muitos fam ao longo dos anos se apdardo e dato lugar @s novos
professorescom formacao em apenas uma das linguagens artisticas.

O problema da formacao polivalente e da formacdo especifica existe até hoje, pois
atualmeng convivemcursos dd.icenciatura quefertam as quatro linguagengisticas @
modo conjunto e cursaleLicenciatura com linguagens artisticas separadas. De acordo com
Alvarengae Fonseca da Silva (2018), tendo por base os dados do INEP, até o aha\2@00
muitos cursos de Arte polivaleas e pouquissimos cursos ldeenciaturacom linguagens
artistias espeificas No entantpesse quadro foi mudandpeam 20150 namero de cursos
com linguagens artisticas especificas superou, e muito, os cursde @elaalates, os
quais foram diminindd*°. Indaganos o que gero@ssa mudaya?

Segundo Barbosa (2P)) desle os anos1930, os arteeducadores vinham
guestionando o modelo de formacao polivalente com cursos de curta dd@sandgs), o
gue gerava/gerauperficididade em relacda arte. A mudanca foi progressiva, pois
inicialmente os cursos continuaraomopolivalente$*!, mas com duracgéo de quatro anos e
habilitacdo em uma das quatro linguagens artisticas, porém esse mddatwagéo nao foi
suficierte para reslver a polivaléncia. Alérdisso, a hova orientacao da BM° 9.394/96a

participacdo ati@ das asociacdes dos areelucadores (FAEB)o surgimento de

140 No Capitulo 5, apresentaremos o detalhamento desses dados, os quais foradosgeta autora como
integrante do OFPEA/BRARG.

141 por exemplo: os cursos de quatro anos ofertavam dois anos ou mais de contelidos das quatro linguagens
artisticas e posteriormente os alunodipm escolher uma linguagem artistica para se aprofundar.
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associacddé? deArte nas diferentes linguagens artisticas, tasa a Associacdo Nacional
de Pesquisiores em Artes PlasticaBNPAP), fundada em 1987; Assagjao Nacional de
Pesquisa e Pésraduacd@m Musica (ANPPOM)criada em 1988; a Associacao Brasileira
de Educacao Musical (ABEM), fundada em 1,984sociacdo Brsileira de Pesquisa e RPGs
Graduacao emArtes Cénicas (ABRACE), rada em 1998, auxiliaram no qmesso de
surgimento das DCNs pana cusos deGraduacao da area éete com linguagens artisticas
separadas. Tais DCNs sédo resultantes da participacdo atinalittess membros dessas
asseiacdes juto as politicas educaciosaassim como pela promocéao elentos, criacdo
de revistas e Vros que, ao longo dos anproblematizeam a arese, muito mais nesse
momento de desmonte da educacdo pUbboatinuam an#@ando e intervindo nessa
realidadetendo como foco a situag#lo ensino dé\rte na educacaasileira.

Antes, porém, da criagadas OCNs especificas dos cursos da aredde, tivemos
uma resolucéo que alterou a formacéo docente no Brasil como ura Resolucdo CNE/CP
n° 1, e 2002, quenstituiu as DCNs para leormacéo de Professores da Eaiim Basica,
em nivel superior, emursosde Licenciatura deGraduacadPlena uatroanos). Esta se
tornou necess8ria devi dourrifiulare,incliisiveé, abredaedoi ci ° n
indevida dos cursos, narfoa de licenciaturas curtas e domplementacao pedagdgica [que
simplificou] tanto o dominio do conteudo quanto a qualificacdo profissional do futuro
pr of é*Aémudisso, essas DCNs busma criar uma sintonia entagformacaaocente
e 0s principios m@postos na LDB n°® 9.394/96, aemais DCNs especificas de outros
niveidetapas @easmodal i dades de ensino, assim como c
Curriculares para a educacao basied@lados pelo Ministério dad u ¢ a Pakeoed 201,
DCN de Formeaéao de Professores para a EddcaBasica).

Retomando o tema d&CNs egpecificas dos cursos de graduacao da area de Arte, é
preciso pontuar que elas nao surgiram ao mesmo tempo. As DONsiba,Danca el eatro
surgiam em 2004e as DCNs dos cursos deatés Visuais foram elaboradasm €007 e
aprovados apenas dois amtepos, em 2009. Mesmo esses documentos tendo surgido em

datas distintas, essas orientacfes reforcaram adeajae osursos deGraduacao da area

142 pAlém das associacOes citadas, existe a Associagdo Nacional de Pesquisadores em Danca (ANDA), fundada
em 2008. Ela n&o foi citada no conjunto, pois sua criagcao foi posterior ao surgimento dasspéexificas

para os cursos deraduacdo em linguagens artistiseparadas, incluindo as DCNs de Danca.

143 Apbs esse primeiro parecer refereieDCNs da formacédo de professores para a Educagéo Basica (2001),
houve, até marco de 2020, mais 40 documenttdse pareceres e resolu¢cdes, que modificaram ou ampliaram

tais DONs.
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de Arte, tanto de Licenciatura quanto d8&achareladp devem serofertacbs de modo
separado, afirmando apecifcidade de cada uma das linguagens artisticas.

Segundo Vedovatt(?010), a partir da LDB n° 9.394/96 houve a necessidade de se
construir caracterias distitas para os cursos Heenciatura eBachareladoSendo asim,
por legislagéo, tais cursaslquirram aspectos diferenciados. No que se refere as DCNs de
Artes Misuais, ese documento tem por fungdo orientar a organizagcéo do curso em seus VAarios
aspectosNo entanto, de acordo cofonseca da Silva (2010, p-8), esse documento
norteador ndo dimgueessas duas habilitagcdes e prioriza as orientacbes sBhohaelado,
delegando a especificacdo dos cursdsicienciatura dessa linguagem artigtpara aBCNs
da formacdo de profssres dasicenciaturas em gdra, s [e.hQlUoicofartigo engue a
resolucdo tem proposta direcionada a licenciatura € o oitaeotrgia do Trabalho de
Concl us « o.Ndsse séhtido, vavifiese que esse daTento nortador quase nao
aborda a gmcificidade da docéncia, fo@mmais na formagéo do artisiaeCharel@o).

Além das DCNs de Artes Visuaigutros documentos que antam a formacao dos
professores dArte dessa linguagem artistigaeabrangem akicenciaturagm geral sdo a
LDB e as BCNsdaformacéao de professorpara a Educacao Basica. Em 20 deeinbrade
2019 foi aprovada &Resolugdo CNE/CP n° 2, a qual define as D¢Nsara a Formacao
Inicial de Professores para a Educacéo Basica e instBaisa Nacinal Comum para a
Formacadnicial de Professores da Edgéa Basica (BN&-ormacgéo), sendoormomero
a vigente.

A partir do exposto, podemos considerar que houve avangos em relacao a formacao
do professor dérte desde a obrigatoriedade dessmara Eduagio Basica, ha quas®
anos. No entanto, apesaondato de amaioria dos cursos dgcenciatura ra area dérte ser
ofertada em linguagens artisticas especificas, ainda se exige desse professor uma atuacao

polivalenté*®. De acordo com Alvarengé015a) ise ocorre principalmente pgue os

144 Fonseca da Silva (2049 , no artigo i ntLicéncidtueasl em AfitdSopoliticas como n a s
projetos de domi na- «oparederagae rafonmala essag Ditds Macianaistpara @ a d o
Formacao de Professores para a Educacédcaasi

“Essa fAexig°nciao ocorre por meio do Estado, dos F
interpretacdo dos pedagogos em relacdo as linguagens previstas nas Diretrizetar@€ariNacionais,
Estaduais e/ou Municipais do componente culgicde Arte, sob o argumento de que o aluno tem direito a ter
acess@s quatro linguagens artisticas. Todagia, vezle 0 governo criar estratégias para incentivar a formacgéo
especifica @tuacao nessas areas artisticagssmeios de reorganiza¢édo dagaulo daEducagadasica para

gue o aluno acesse, de fato, a Musica, a Danga, o Teatro e Artes Visuais com professores formados em cada
uma dessas linguagens artisticas, sabemos quetalisam prefere manter a hierarquizagao das disciplinas
escolarespa qual a arteem uma carga horéria inferior, assim como a polivaléncia (superficialidade de
conhecimentos) para ter menos gasto com o professor (um para ensinar as quatro linguagelgsisgen

uma diminuigcdo do aprofundamento artistico e nasihibidades de humanizacéo
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cursos polivalentes aila ndo se extinguiram, assim coainda t& professores atuantes na
Educacéo Basica cotal formacéoAlém disso, os PCNArte e, atualmente a BNCC, assim
como muitas propostas curriculaestaduaig/ou municipais, em geralinda solicitam que

o professo de Arte, mesmo formado em apenawa lhguagem artistica especifica, atue
dessaforma, articulandotodas as linguagens artisticas, embora haja excagidsvia, como
veremos na sequémgia Lei n®3.2782016pode auxiliamaresolucdo desse problema.

Antes de apresentarmos aspectoatikgls a lei supracitada, precisamos apresentar
uma lei anterior que auxiliou no seu surgimentoeedaMUsica. Segundo Marianayagam
Viriato (2013) ela surgiu etvidoaindefinicdo da pavraArte no texto da atual LDEa qual
ndo garantia o ensino d&dsica,sendo que as escolas poderiam priorizar outras linguagens
artisticas. Nesse sentido, houve um movimento da sociedade civil organizada, dosanusicos
da ABEM para qe a Lei n° 11.769° complementasse o a@6 da atal LDB da seguinte
f or ma] 8 6fiA musica devera ser conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo, do
componente curricular de que trata 812 s t e (BRASIL, 2008h

Essal ei daMusica mobilzou osdocentes da area date para que as outras trés
linguagens artisticas também fossémserdas na legislacdo, o que gerou a Lei n°
13.2782016 a qual complementa a LDB atual no que se refere ao ensiknedafirmando

que:

Art. 26. 86° As artesvisuais, a danca, a musie o teatro sdo as linguagens
constituirdo o componente ciguilar de que trata o §2leste artigo.

[...]

Art. 2° O prazo para que os sistemas de ensino implantem as mudancas decorrentes
desta Lei, incluida a nessaria e agfjuada formacgdo dos resgigos professores

em numero sifiente para atuar na educacaoits#iséde cinco ano$BRASIL,

2016).

Ao buscarmos informacdes a respeito do processo inicial e do tramite leies
descobrimos que o processolda da Musica oorreu de forma paralela d@¥ojeto del ei
(PL) que gerowa Lei n° 13.278016'*. O Projeto @ Lei b Senado (PLS) n° 38006
(original) previa a obrigatoriedade da Mdasica, Artes Plasticas e Artes Cénicas.
Posteriormente, ele foi transformado Rb n°® 7.0322010, alterando as noméaitirras

anteriores para MusicBanca, Teatro e Artes Visuais. Mes queo PLSé anterioma Lei da

146 para saber mais sobre o processo de organizagdo dessalei o arti go: AA obrigato
musica na educac¢do basica brasileira: uma andlise do processo hgstdricd t i coo ( MARI ANAYA
VIRIATO, 2013).

Yparamas i nforma-»es

sobr e pr d¢ameasddocenttem Arreiipatrse® de s
expectativas a partir dee i 13.278/ 160 (

e S a
ALVARENGA; FONSECA DA SI LYV
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Musica (2008)no entanto, de acordo com Marianayagam e Viriato (20k3)liscussdes
sobre a obrigatoriedade d&isicatambém surgam em 2006todavia foran apresentados
PLs distintos paa votacdo, sendo aprovada e da Musica em 2008 e o Plgue previa a
obrigatoriedade das outras linguagens artistfaasi tramitando muito mais tem{f8. No
entanto, a aprovacdo tei daMusicaimpulsionou a mobilizacédos professores derte,
gue caonecaram a exigir que as outragliagensartisticas também constassem na LDB n°
9.3941.996, visto que ja existia um PL para tal.

O que se espera a partir dessa especificacdo das lingaatjstica na atual LDB?
Como essanodificacdo pode interferir ntormacdo de professores date no Brasil?
Alvarengae Fonseca da Silva (2018) afirmam que essa lei pode resolver trés pontos
complicados da area derte: 1) desaparecimento do problema fdamacédo epecifica
docente e da aagdo polivalentd® na escola;2) extingdo dos concurst$ para o
componeng curriculat Arte naEducacadasica com viés polivalente, os quais nao respeitam
a formacéo especifica do inscrito nos processos seletivos ptessor dé\rte na Educacéao
Basica; e3) provavel extingdo dos cursaleLicenciatura polivalentes n@rea deArte.
Todavia, conforme as diferentes interpretacfes desdanebém pode ocorrer o oposto, visto
gue a lei ndo apresenta nenhum elemento samne as quao linguagens artisticatevem
ser inseridas no curriaudaEducacadBasica, permanecendona dsciplina (@mponente
curricular) AAomedber mendbogfiarfiada uma ou
muitas vezesm alguns anos/sérids EnsinoFundamental e densinoMédo, masnédo em
todos.

Apesar @sso, as autoras supracitadas agonalgimasestraégias concretas capazes
de efetivar essa lei, no que se refepossibilidade de aumentar o nimero de professores de

Arte com formacaespecificgpara atuar n&ducacaddasca, tais como:

(1) ampliacaalo ParforfPlano Nacional de Formé&o deProfessores da Educacgéo
Bésicd para os professores com formacao polivalente e para os professores de
outras disciplinas que j& lecionam Arte sedesida fomacéo; (2) ampliacéo dos
cursos na modalidade EaD e estabimento de meios de acompanhatogaa

148 para ver mais detalhes sobre o processo de aprovacdo dessas duas legislagéadareos a leituras dos
Projetos dak eis e dos Pareceres sobre o0 assunto.

149 A polivaléncia ndo contribui para um ensino Alge de qualidade, pois rsesformato ocorre uma
superficialidade dos conteldoga&sareas/linguagens artisticas. Além disso, anedos professores dete

€ formadch em apenas uma linguagem artistica @ thé&dominio nas demais. NGapitulo5, apresent@mos

mais informac¢des sobre isso.

150 Alvarenga (2015h)no arti go @A Os concur s o sArgpdakdudagiaBascap ar a
privilegiam al gu madentficon gue asgcenourseanegetals ndo respettain a formacao
especifica dos professoresAlte, cobrando deles conhecimentos nas quatro linguagens artisticas, mesmo ele
tendo a formacado académica em apamaa, comdlusica, por exemplo.

pr
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verificar a qualidade deles; (3) aumento de vagas nos cursos presenciais ja
existentes com a oferta de cursos nos trés turnos para aproveii@eatiutva

das IES e com a devi@anpliacdo do quadro docente) fdteracdo dos cursos de
Artes (HlucacadArtistica) para uma das quatro linguagens artisticas, com a devida
reorganizacdo da matriz curricular; (5) fortalecimento do Plano Nacional de
Educacéo e dédrum de discussao sobreemma das licenciaturas, orgaaidos em

cada estado; e (6) efaediwaloizacdo de cargos e salarios, bem como do plano de
carreira, e melhoria das condi¢des de trabalho nas es?dlASARENGA;
FONSECA DA SILVA 2018, p17-18).

E preciso ressaltar quesedei foi uma conquista resaitite do esforgo dos professores

brasileinsdeArte, organizados em torno de suas associa¢des que, ao longo dos ultimos anos

vém buscando resolver o problema da polivaléncia no ensiAotd@or meo delutas com

seus pardeos e se mobilizararnomo gowerno. Além disso, a ampliacdo despuisa que

resultam em publicacdes de livros e artigos, assim como da organizacao de eventos diversos

sobre a area em todo o Brasil, aumenta o dialoge es préessores formadores e os

docenteslaEducacadasica, asm como auxilia no processo dearganiz&ao de politicas

educacionais, propiciando lutas conjuntas que visam a manutencdo e a ampliacdo da

gualidade do ensino de Arte nesse pAISJARENGA; FONSECADA SILVA, 2018).

No entant, em meica conquistadessa lede 2016 no Brasil esta ocoend, dese
2015, o processo deeforma do Ensino Médio, sob a Lei n® 13/2037 advinda da Medida
Provisoria n° 746BRASIL, 2016b), aqual reformula a LDB° 9.394/8 e institui a Politica
de Fomento a Implementacédo de &lss de Ensindlédio em Tempdntegral e deve ter
como aporte principal a BNCC. Vale lembrar ggtando € especifica para o Ensino Médio
e sim um documento orientador para toda a Bghw BasicaComo essa reforma ainda
encontra em processo e depbavera um tempo para sua ierptacdo,igualmente nao
podemos afirmar como realmente ficara a situacédo do ensisdele da formacéo docente
para essa area no que se retefglucacaoBasica corn um todg em especial a&nsino
Médio.

Contudo, no momea, sabemos que quando as discessbbe areforma ddensino
Médio apareceramfoi cogitadaa possibilidade da retirada do ensino de Arte como
componente curricular obrigatério para estapa de ®sino, assim como Riloscdfia, a
Sociologia e aEducacadFisica. Ou seja, esgmssivelexdusao bi realizada por meio da
falta de amplo di 8l ogo com a comuni dade
desconsidera que mudancas, dentre atacurrialares, sempre estdo em ymocesso de
negociacdocomptai cas | NLORES 20092 pd/@.s 0 (

Quando a noticia dpossivelexclusdo desses componentes curriculares chagou

midia, houve grande repercussédo e mobilizacdo para a manutencioodglesindviédio.

e
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No caso do ensinde Arte, apdsnuitas discussdeslutas por parte das associagiesira,
principalmente pela FAEB, ele continua como obrigatério na LDB n° 9.39@86eiodos
8§8§2°e6°do art 26, tal como vimos anteriormente.davia, ao bservarmos o texto da Lei
n° 13.41%2017 sobre oensino & Arte, tal obrigatoriedade apres@sec o mo fAest udos
pr8ticaso, 0o que pode causar interpreta-»es
como area de conhecimento com contetdosinguagen artisticas sistematizaziae
delimitadas.

Além disso, d.ei n° 13.418017 reorganiza o ciculo do Ensino Médigor meio
de itinerarios formativos (Linguagens e sti@snologias, Matematica e suBscnologias,
Ciéncias da Natureza e suiaxrologias, Céncias Humanas e Sociaipladas, Forracéo
Técnica eProfissional). Ou seja, ocorre a finacdode algumas disciplinas, sendo agora
denomi nadas componentes curriculares de aco
curricular Arte, & fa alocadocomo itinerario formativai L i n g u a g €encsn el ,ssquiaass 0
dividindo espaco com mais tré®noponetes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua
Il ngl esa e Educa-«0 F2sica. Com essa orienta
possivelainda, umaliluicdo da area de Arteedtro desse itinerario formativno qual ela foi
inserida, assimcomo um retorno da nocdo da Arte como atividade recreativa e/ou
complementar para auxiliar outras disciplina® vezde uma area de conhecimento.

Como alLei n® 13.452017 esta articuladaBNCC, vejamos o0 que é propogiara
0 componente curricular Arteesse dcumento e quais as possiveis implicacbes para a
formacéo docente nessa area. No Ensino Fundamehi@enclui uma nova area: as Artes

Integradhs, além datadicionais quatro lingagens artisticas. No entanto,

A unidade tematica Artes Integi@s] crada na BNCC e inexistente nos PCN, tem
como objetivo integrar as demais (Artes Visuais, Danca, MUsica e Teatro) e as
tecnologias da informacéo e cdamunicacé. Isso poderia ser compnedido como
atualizacdo diantela producdo contemporénea de auma ve que existem
criacOes artisticas que integram as artes e as tecnologias, entretanto, as Artes
Integradas podem ser a porta de entrada para algoldia, thpreocupagéo com

a interpetacdo do documento da BNCC ¢htava presente na equipe de
elatoradors dos PCN.[...] No documento da BNCC, o texto sobre Artes
Integradas nao explicita o problema da polivalén&¥ELBERG, 2018, p. 80).

Essa novd § r @eArtesintegradas pode geraquivocos quantacompreensdda
possibilidade de integracd@sl quato linguagens artisticas, ppism vezde ocorrer uma
integracdo visando a observancia da area especifica de formacao e suas articulacbes com as
demais lingugens artisticas (tendo pbase a arte contemporaneasaibridizacdes entre as

diferenteslinguagens artisticas), pode haver, como apresentado por lavelberg (2018), um
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retorno a polivaléncia. Afinal, esse aspecto ainda assombeasino de Ar¢ e néofoi
totalmente sanado nem ses nem nos demais documengolsicadores da area de Arte,
tantopara ogursos de formacao docen@r§duacao) quanto para a Educacdo Basica. Além
disso, como veremos no proximo capitulo, ainda existem cursbeeiaturaem Arte
com caracteristicasopivalentes no Brasil, assim @m ainda ha professores atuantes n
EducazdoBasica queémesse modelo de formacao.

Quanto a BNCC da ultima etapa d&ducacdoBasica Ensino Médio), nesta
aparecem dois elementos distsitaléndas quatro linguagens articss: oAudiovisual e as
ArtesCircenses

A proposta de progre8o dasaprendizagens no Ensino Médio prevé o
aprofundamento na pesquisa e no desenvolvimento de processos de criacdo
autorais nas linguagens das artesi&is, @ audiovisual, da danca, deettro, das

artes circensese damusica. Além de propor que os uEkintesexplorem, de
maneira especifica, cada uma dessas linguagens, as competéncias e habilidades
definidas preveem a exploracéo das possiveis conexdessecdes entre essas
linguagensde modo a considerar as notemnologiascomo internet e multtiidia,

e seus espagos de compartiihamento e conBRASIL, 2017, p. 482 grifos

Nnossa@).

Tanto asArtes Circenses quanto @wudiovisual ndo estavamités previsbs na

legislacdo nem em damentos educacionais antergra nao ser de modo secundariotoe

dealguma linguagem artistica especifica. Esses dois elementos ndo previstos nos cursos de

Licenciatura da area de Arte pad®casionar problemas mpe se refe a interpretacdes
ambiguas e/ou equivocadas parasino de Arte, gerando tanto a ampéa dgpolivaléncia
guanto a criacdo de novos cursossdaduacao para suprir uma nova demanda. Atualmente,
o INEP/MEC BRASIL, 2014) apresenta os segustcursos & formacao inicial da arese
Arte como aceitos para aiatao na Educacéo Basica: 1) Idisriplinar em Artes (Educacéo
Artistica); 2) Artes Visuais; 3) Musica; 4) Danca e 5) Teatro. Vale reforcar que todos séao
cursosde Licenciatura. Esse me® 6rgdo tmbém considera como vaticd formacdo em
cursos deBachaelado nas areas supracitadas, degde laja a devida complementacao
pedag-gica. Nesse sentido, dA[...] rever a
area de Linguagens na BNG€quer préundas reflexdes conceitisae ndo se muda de forma
tdo @mpida o que foi construido anterieenten o s document os ofi ci ai
(PIMENTEL; MAGALHAES, 2018, p. 22826).

A partir do exposto e considerando gueforma ddensinoMédioe a implenentacéo

da BNCC ainda e@b em processo, restam algumaestoes:

S
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Como ficara a situacdoad quab linguagens artisticas a partir da Lei n°
13.415/2017 e da BNCC sob a nomenclatura Arte? Ha professores formados nas
finovas 8r eas Are pgraatentlelr & demanda edueact? Novos

cursos serdo criad®d€ possiel que haja um retornadpolivaléncia a partir das

duas linguagens da area de Arte inseridas na BNCC no componente curricular Arte;

Artes Circenses e Audiovisual, no ensino médli comasi Art es | ntegr ad
indicadas na BNCC do ensino fundana® O quepode ser compreendidde fatq

pelas Artes Integradas, previstas na BNCC do Ensino Fundamental 11?7 Como
ocorrera a formacédo docente para as novas areas que aparecem na BEN§iGodo

Médio no que se refere ao Emside Arte: Artes Circenses aidiovisua? Como

as quatro linguaens aristicas seréo incorporadas no curriculo escolar em meio ao
itiner8rio formativo ALi nguagens e sua
componentes cticulares,Lingua Portuguesa e Lingliaglesa sdo obrigatérios

nostrés anoslo ensino médioALVARENGA, 2019, p. 189.

Além dessas perguntamuitas outras podem ser feitas, visto que o documento da
BNCC apresenta elementos que diferem de varios asped® comoocorria a
formacao/atuacaalocente na area darte desdea obrigatoiedade desse componente
curricular naEducacadasica com a&in®5.6921971 Sendo assim, as pergunédesncadas
ficardo em abertqoisa reforma ainda esta em marcha.

Outroelemento qa merece destaque no geasfereaBNCC ealei n® 13.452017

€ que a reforma tambémeath a brmacéo de professores, pois a base se tornou

[...] o ponto nodal para uma ampla reforma da educacédo basica, 0 que abrangia a
formalizacdo @ artculacéo etre curriculos escolarea,formacéo de professores,

a gestdo da educacdo e os processadiativos. Nesse contexto, a formacao dos
professores sobressai, por ser um elemento estratégico para materializar a
pretendida reforma da educad¢#sica atendend@os reclamos do mercadpe

pugna pela formacéo do sit§eprodutivo e disciplinadoGUIAR; DOURADO,
2019, p. 35).

Nesse sentido, surge o discurso de que a formacdo docente também precisa ser
reorganizada para que a reforma se efetive delacmm ogarametros neoliberais, i@l
o objetivo principal dosursos dd.icenciatura no Brasil formar professores para atuaa
EducacéoBasica. A Lei n° 13.418017 inseriu indicativos dessas alteracdesEnsino
Superior, como veremos na sequénpira qu®s futuros professores,sat® como 0s atuais,
por meio ddormacao continuada, contribuamrp a étivacdo e se agbten areforma. Para
tanto,foramcriados documentos reguladores, como a Proposta para Base Nacional Comum
da Formacéo de Professs da Edeacao Basica, lancada efil8. Algumas mudancas dessa
proposta em relacdo as DCNs antersoséio dstacadas por Albine Silva (2019): 1) a
residéncia pedagodgica substitui o estagio de docénciasse novo modelo, o foco da
formacao recai nartica, pormeio de uma imerséo dotfwo professor no ambiente ekwo

j& no primeiro periodo do cuwse 2)alteragdo da aplicagddo Exame Nacional de
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Desempenho de Estudantes (ENADE) para os cursbgeeciatura, que passa a ser anual
e baseadonomed o drgpse ti°cnoc i a s 0 NEO(BRARIL) 20&78) Esses dois
aspectos podem estar alinhadasicodic ur so do fiapltée,n delr®m ad e rf8a v
a ampliacao do controle das avaliacbes em larga escala no Ensino Superior.
Outro elemento que taou contrgérsia quando anunciadoi fo notério saber gra
atuar cono professor n&nsinoMédio em d&imenb de uma formacéo especifica, tal como
existe atualmente. Sobre esse aspecto, a Lei n° 1204 T5estabelece que o notoério saber
serd possivel sinmas exclaivamente para o itinerériformativo deformacédo técnica
profissional. Para os demaim#rarios formativos, o art. 7®dsa lealtera cart. 62° da LDB
n° 9.394/96:

A formacéo de docentes para atuar na educacao basgmaf@m nivel sperior,
emcurso de licenciatura plaradmitida, como fonagcédo minim para o exercicio
do magistério a educado infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental,a oferecida em nivel médio, na modalidade normZRASIL,
201h).

A alteracdo ocorda é na \erdade a supressdo dosdais onde deveriam ser
realizachs essa formacdo, ou seja, em ersidags elES. Essa ndo especificacdo na
normativa legal pode favorecer a ampliacdo de espacos diferenciados de formacéo docente,
sob a justificativa danecessidagl de sprimento da demandda Educacdo Basica, com

progranas acelerados de formacédo, tahad o sfi b a!®Br asi | o

Este tipo de programa ndo é incompativel com a politica curricular BNCC. O
Ensina Brasil estd em consonancia com os apoiadorgslifieas neolikerais
gerencialistasO programa é apoiado ou temnto parceiros, por exemplo, Itad
Social, Insper, Fundagéo Lemann, Elos Educacional, Kroton, dentre Beit&isa
finalidade é retirar das universidades a formacdo docente e mostrar psévélpo
jovens reém graduados treinasl poderem tornese docentespor um periodo
curto de dois ou &s anogHYPOLITO, 2019, p. 198).

151 Tal orientacdo esta de acordo com os [gins do Relatério Delors (desenvolvido para a UNESCO) e de
outrosOM guiados pelas novas demandas do capitalismo a partir da reestruturacdo produtiviorsgiulo
XX.Essemdel o do Aaprender na pr8ticabo, v i esrawnid-00 00 tfodrens
secundario as concepgdes tedricas para o processo deamsince n d i z a g e[.n] Em gontmpgosicdoq u e i

a fundamentacao teodrica, apresenta estratégias e tégnicasundas de observa-»es de |
confirmando sua orientacdormativa de treinamento para e pela sala de aula. [Tais] projetpsegaracéo,

treinamento e desenvolvimento profissidredtdo direcionados aos professores em atuacao, intengdo

clara de formar e reformar as préaticas docentes, orientados pensamento extremamente pragmatico e com
profundo descaso com a reflleOp«o te-ricao (DECKER, 2
152 para saber mais sobre o Programa, acesst https://www.ensin@rasil.org/quemsomos

153 para quem tiver interesse em saber mais sobrergdosgo setor empresarial nas politicas de formacéo de
professores, principalmente a continuada, e sua articulacdo com esn@h&ioa reestruturacdo capitalista,
recomendamos ali t ura da tese AForma-«o0o continuadls na r e«
financeiriza-«o da educa- «8ANDEBop.cith e a (con)for ma- «
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Nessa perspectiva, A[...] a forma-«o dooc
Nno ensino e na pesquisa, esta ayada e pod@ r substituida por otd, realizada em cursos
de fatoal i gei r ad oBYPQLIT®, 201% pp. ©99)0 Corfsiderando que na ultima
década, no Brasil, j& tem ocorrido um aumento de cursos na modalelade|j& categoria
administrativa € privda, muibs delescomtrés anos de dacédo, esses programas intensivo
de formacgao tendem a concorrerse ahr a tais cursos.

Além da mudanca referente aos locais de formacéo, outro ponto valido a ser destacado
referese ao8 8° do art 62, alterado pelart 7° daLei n°® 13.41%8 0 1 [..] Osfturriculos
dos cursos deofmacéo de docentes terdo porméfieiaa b ase naci onal comu
ou seja, essa lei ndo reformpena® EnsinoMédio, sendo uma das vias a reorganizacéo do
curriculo por meio d8NCC, mastambémaltera os curricu® dos cursos deicenciatura
emgeral, de modo que estes estefdrquads aos novos formatos estipulados pela BNCC
(BRASIL, 2017a) Paracumprir tal orientacdo legal, foi criada a Resolugéo,fel2de
julho de 2019a qual esecifica 0 prazo dessa alégao dos curriculos dos cursiesEnsino
Superior.

Os cursos ddorma@o de professores, que se encontram em funcionamento,
deverdo se adaptar a esta Resolu¢do no prazo maximo de 2 (dois) andssconta
da publicacdada Base Ndonal Comum Curricular inguida pela Resolucao
CNE/CP R 2, de 22 de dezembro de 2817...] (BRASIL, 2019¢)

A partir dessa nova determinacéo fica revogada a Resolugcdo CNE/CP n° 3, de 3 de
outubro de 2018, a qual apresentava um prazo mderguatro aos, para que as
Licenciatras se adequassem as novasnbacOes. Notae, portanto, quecorre una
intensifica@o de mecanismos regulatérios para promover o aligeiramento dessa
i ¢ 0 ns o n @&nsmoSaperiordas orientacdes gerais da refoda&ducacadBasica. A
partir dessas armativas, restaos verificarnos como esses aspectos realmemeics
implementados naraticapor meiodas diferentes interpretacées de como a BNCC pode
afetar o curriculo dakicenciaturas e como as especificidades @#as dmivel superior
lidardo comos itinerarios formativos daducacadasica divididos em areadins Todavia,
como areforma ainda esta em andameh#@# pouquissimas investigacdes sobre esse aspecto.

Ainda assim, Fonseca da Silva (20)L.fhz uma citica em réacdo aos direcionamentgsrais

i Art. 17. Na perspectiva de valori zada«@senomnas, gr of es s
curriculos dos cursos e programas a eles destinados devem a&lequar B N@BRASIL,.2017c). 0
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dessa nova perspectjysor meio da analise do Parecesdeembo de 2019quefundamenta

as concepcoes pedagogicas das DCNs da formacgéo de profesdttesat@dasica:

Em consonancia com as criticas da autora supracitada sobre essa reforma, que

Considerase que, entre as estratégifizais deonformacao docente, osmmipios

das diretrizes de foragdo para a educacgédo basica ekplic cncoagrupamentos
comuns a experiéncia humana: abertura ao novo, amabilidade, autogestdo,
engajamento com o outro e resiliéAgiaEsses principiossiio explittos no
parecer nimero tsé realizado pelo Conselho Nawal de Educacdo (CNE), cujo
objetvo foi adequar as diretrizes de formacédo para a Educacdo Baésica, a Lei
13.415/2017 que aprova a BNCC. Os agrupamentos focam na formacao
socioemocional amvés de dcar na formacéo de profeses como intelectuais.
Ainda, ndo abordam de modo explicitoamdic@sestruturais para a qualificacdo

da escola publica. A formagédo emocional, na perspectiva do documento, precisa
ser combatida, pois é o elemenémttal da onformacédo docente, da igisacao

dos professores as caplles existentes e a desvalorizacéla pofissao
(FONSECA DA SILVA, D1%, p. 5455).

abrange todos os nivala educacébrasileira, Ferreira (201 p. 304) afirma que ela es#n

conformidade com a agenda glblda reestruturacdo da educacao, cujo principal objetivo

Al...] ®

reduzir a educa-«o (e o conheci

necessidades iediatas daociedade capitalista ca@mporanea. Tarefa essa que dé\ser

cumprida crescentemente @&l meca d o s e d u.c @Goonsideramas &lo aspecto

extremamente problematico, visto que essa reorganizacdo ja estd em prOUBSSS

mudancas ddscusde formaca docente em Artes Visuaescom os documentos educativos

para eEducacadasica e paraBnsinoSuperior que ja foram aprovados e estdo em processo

de implementacéao.

Vimos, portanto, que ao longo dos quafeanos de obrigatoriedade do ensire d

Arte no Basil tivemos muitos avang no que se refere a formacimente nessa area, apesar

155 Essa autora esmilica esses cinco agrupamemtoscu m ol har ¢ r 2[t.]JiAbenturasab movoma n d o

diz respeito as abordagens giram os estudantes do foco central, objetivo da escola, esvazadeo
contetidos socihistérico e, a0 mesmo tempo, tornando os professores maleaveis as agristasdo Qutro
aspecto chamado de amabilidade diz respeito a conformacao de sujeitos,dneapzzes de se revoltar contra

as injusticas e desigualdades e aptos a aceitar as condi¢cdes de trabalho como algo natural e resultado das
mudancas da sociedadeutfa caracteristica desses agrupamentos diz respeito & autogestao, que abandona o
professo a propria sorte como responsavel pela sua formacédo que, na maioria das vezes, é precarizada, pois as

redes de ensino cada vez mais impedem os professores de feategdes de alto impacto, como a08s
graduacdo ofertada pela universidade publica,eprnefo muitas vezes a formacdo em servifau ea

precarizacdo na modalidade EAD. Engajamento com o outro € mais uma das caracteristicas socioemocionais

gue estimula drabalho em grupo, a percepgdo do outro e que o documento descreve pouco,-godendo

encatrar correspondéncia nos pontos destacados no relatério Delors, mas no parecer mencionado ndo ha muito

detalhamento, apenas destaque a motivacao para trabalhampem@quinto grupo diz respeito a resiliéncia,
capacidade de adequse a situagbes adsars. De todas as caracteristicas, essa é a mais conformadora, pois
propde controlar o medo, a ansiedade e a raiva. No entanto, ndo problematiza as condi¢beslgédrabakhp

gue causa 0 medo, a ansiedade e ad@R@NSECA DA SILVA, 2019, p. 55).

m
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de contnuamos com alguns problemas gerados desde sua implanpagaoeio da kin°
5.6924971, tal como a polivaléncia. Nos Ultimos ane@stamos passando rponais
modificacdes no que tange aslijticas educacionais que afetao ensino e a formacéo
docente emArte. Vimos que a Lei n® 13.2783016 talvez resolva alguns problemas, mas o
ensino deArte estd ameacado com esstbrma do Ensino Médio em andamentajad_ei
n° 134132017 est alaelloesc ee fpers§t i maseno codnea BANCQ e,
estabelecendo wmnowa area para o Ensino Fundamentaftésintegradas) e duas novas
areas para o Ensino Médidrfes Circenses eAudiovisual). No entanto, apesar dessas
incertezas precisamos considerar g manutencdo da obrigatoriddado componente
curricular Arte @ EducadoBaésica, inclusive no Ensino Médio, representa uma vitéria da
luta dos professores da area por meio das associacdes, embora devamos fisgraateoso
processos de implementacdesses novos formatos curriagsa que também atingem a
formacaodoente

No que se refere aos cursosldeenciatura enfrte no Brasil, desde o ano de 1973
até o presente houve muitas alteragcbes. Como vimos, a naagrieursosieixou de ser
polivalentee cursos com linguagens artisis especificas foram criados. &y dos dados
do INEP/MEC, em 2018, havia a seguinte quantidade de curdosealeiatura, tanto na
modalidade presencial quanto na modalidade a diat®@%de Ates (Educacio Artistics};
121 de Artes Visuais; 133 d@Usica; 52 de Teatro e 32 de Danclaegado a um total de
367 cursos deicenciatura na area derte em todo o territério nacional. No que se refere
aos cursos deds-Graduacdo na area éete, segundo aCAPES(BRASIL, 201%), havia 68
PPGsstricto senswna area de Arte no Brasil, sendbelspedicamente relacionados com a
visualidade edestesnove coma nomenclatura Artes Visuais. NBapitulo5, detalharemos
melhor esses dados e apreaaeemos @gumas questbes que essaslas podem gerar em
relacdo adrmacédo docente em Arte no Bratihtopara os professores Bducacaddasica
qguanto para os professores formadores.

Na sequéncia, apresentarenaoselacdo entre a quantidade de professdeArte

atuando n&ducacadasi@a, com e sem formacao espeddfica area artistica.

156 Essa é a nomenclatura utilizada pelo INEP, porém os cursos apresentam denominacées variadas, tais como:

Arte-Educacéo, Arte etc. Alvarenga (2015a) verificar ossitesde muitos desses cursddentificou que a
maioria deles oferta uma formacéo polivaden

a
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4.1.1 Professoresde Arte no Brasil: dados sobre a adequacao entre formacao e
atuacaodocente

Como esta a adequacéo entferenacéo e atuacao docente no companeutricula
Arte naEducacadBéasica?Qual é o percentual de proseses de Arte atuando nas escolas
devidameite formados na area de Arte? Visamos responder essas questfes para situar a area
de Arte, incluindo as Aes Visuais, dentro das demais discipdim currialo, no que se
referea adequacao entre formacao/atua¢aaocente. Para tgbrecisamos caiderarque
essa adequacao nao se limita ao fato de o professor ter ou n@ovaduacao. Sendo assim,
as categorias de adequacédo da formacado dos doeemtedacada disciplina que leciona
foram divididas por grupos:

(1) Docentes com foratdo superior @ licerciatura na mesma disciplina que
lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de complementagcéo
pedagogica concluido; (2) Docentes conmfacdo supér de bacharelado na
disdplina correspondente, mas skoenciatura ou compiementacédo pedjogica (3)
Docentes com licenciatura em area diferente daquela que leciona, ou com
bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e complemepgeagogica

em éarea diferente daqueadae leciona; (4) Docentes comutra formacao super

nao considrada as categorias anteriores e (5) Docentes que ndo possuem Ccurso
superior completoBRASIL, 2014 p.5).

O componente curricular Arte aparece em n@odemaisareas do curriculo nos
Gréficos 14 e 1% nestes podemabservar que o problema da fale professore$®® com
formacédo adequada atuandoEducacadBasica nao se restringearea deArte, tendo por
base os dados de 2018, embora a situacdo @essponentecurricular seja preocupamt

como podemos ver a seguir:

157 Apresentamos, anteriormente, quais cursos sdo considerados adequados para a atuagdo no componente
curricular Arte n&Educacadéasica, segundo o INEP/MEBRASIL, 2014).

A pesquisa de Pinto (2014, p. 3)yesintbist elsagdgaaBObq
buscou responder o seguinte: a auséncia de professores nas escolas decorre da falta de professores formados,
ou do desinteresse dosdiiados em lecionar? Paraall e f ez o0 | d.v] dadds demmenduintes d os
nos cursos de licenciatura nos dltimos 20 anos, levantados pelo INEP, e considerando uma estimativa de
demanda de professores por disciplina, conseatgue, com excegdla disciplina de fisica, existem professores
habilitados em ndmero mais do que suficepara assumir as turmas existentes, conclisedgue se trata

essencialmente de um problema de falta de atratividade da carreira dacente
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Gréfico 14 - Distribuicdo dos docentes da grade curricatanumdo Ensino Fundamental
Il segundo as categorias de formapéopostas Brasil (2018)
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Fonte: INEP/MEC (2018 p. 40).

O Gréfico 14 apesenta dados relativasadegiacdo entre a formacédo e atuacao
docente 0 Ensino Fundamental #mostra queentre as dmais areas curricularespate é
a que apresenta a maior distorcdo entre formacao/atuacéo ¢eeeanie quapenas 35,6%
dos docentet&m Licenciatura olBachareldo com a devida complementacdo pgdaca
em alguma das quatro linguagens artistedsou em cursos fAinterdis
2,3%tém apenas Bacharelado na area, mas sem a compleagéatpedaggica; 40,1% sao
professore comLicenciatura em area @ifente daquela que leciona, ou cBacharéado
nas disciplinas da base curriculamuom e complementacdo pedagogica em area diferente
daquela que leciona; 6,4% sé&o professores com outna¢éo sup@r ndo considerada nas
cdegorias anteriores; e 15,6%uivalem aos professores que aimd tinham o curso
superior completo.

Vejamos aisuacdo do componente curricular Arte BasinoMédio Grafico 15):



166

Gréfico15 - Distribuicdo dos docentes da gradericular comum do Ensino Méxd
segundo as categorias de fornmpéopatasi Brasil (2018)
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Grupo1 Grupo2 [l Grupo3 ] Grupod4 [l Grupos

Fonte: INEP/MEQ2018, p. 42).

Ao observarmos os dados apresentadoSnadico 15,do Ensino Médipno que se
refereaadeqiacao entréormacao/atuacao dos pesksores n&gducacaddasica, venos que,
em 2018, o componente cuaular Arte ficou em quarto lugar entres quetém menor
adequacédo, com 47,1%, perdendo apenas para Filosofia, Fisica e Sociologia. Porém
precisamos lemlar que as idciplinas de Filosofia €ociologia foram reiseridas o
curriculo daEducacadBasica em @08, pa meio dalLei n® 11.684, pds quas&0 anos de
excluséo, iniciada na Ditadura Militar, diferentemente do ensinArtie que se mantém
como obrigabrio desdel971.

Quanto as demais vacdes dos percentgaapresetadas noGrafico 15 sobre a
formacd@ dos pofessores que lecionavam no componente curriéuta;, em 2018, temos:
4% apenas corBacharelado na area deate, sem a devida complementacaogugiyica;
34,8% corresponid aos docetes comLicenciatura em areafdrente daguela que leciona,
ou can Bachaelado nas disciplinas da base curricular comum e complementacdo pedagogica
em area diferente daquela que leciona; 756%6eferentes aos docentasm outraormacao
superior ndo colderada as categorias anteras e 6,5% correspoiadaos professres qe
naotémcurso superior completo.

Consideramos relevante verificar se houve um aumento ou uma diminuicdo dessa
adequacdao entre formacéo/atuacacedte noslfimos anos (2007 e 2018)p que se refere

ao componeiet curricular Arte. Para tadlaboamos oGrafico 16:
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Gréficol161 Professores, licenciados na érea, lecionando a disciplina de Arte na Educacgéo
Bésica (Ensino Fudamentallle Ensino Médio) Brasil (2007-2018)

2007 = 2018

47,10%

38,20%

35,60%
25,70%

Ensino Fundamental Il Ensino Médio

Fonte:Elaboraa pela autora com basenBRASIL, 2009b; INEP'MEC, 2018

A partir doGrafico 16, podemos observar que houve um aumento de quase 10% nas
duas etapas dBducacéoBasica (Ensino Fundamentdl ¢ EnsinoMédio). No entanto,
emboratenha ocorrido esse aumentaorante o periodo analisado, vimassiGraficos 14 e
15 que a quantidad#e professores com formacao na area atuan@tmueacadasica, em
2018, nas etapas supracitadas, nao atingia nem 50%

Outro da® que consideramos reletanapresentar refee a quartidade de
matriculas nos cursos dgcenciaturas em gerala qual tambén apresenta informacdes
referentes aos cursos de formacao de professores de Artes Visuais e de M{socem
indicar algumas elacbes dessa distorcadtrena adequacdo formacao/a@aglocente na

Educacadasica Grafico 17}
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Gréficol71 Maiores cursos de Graduacdo em Licenciatura em namero de matriculas no
Brasil (2017)

Pedagogia [ 1 710855

Formacdo de professor de educagdo fisica m 185,792

Formacgdo de professor de matemdtica m 95.004

Formag3o de professor de histdria m 90.420
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Formagdo de professor de lingua/fliteratura verndaula (portuguss) m 78.912
Formacia de professor de geoprafia D 55318

Formagaa de professor de linguafliteratura estrangeira moderna D 44.099

Farmacao de professor de lingua/literatura vernaaila e lingua n ALE78
estrangeira modemna )

Formagao de profeor de quimic n 37.769
Farmagdo de professor de fisica u 28243
Formagao de professor de artes visuais I 22,657
Farmacio de professor de filosofia I 21732
Farmagdo de professor desociologia I 17.744
Formagdo de professorde misica I 16.611

Fonte:INEP/MEC (BRASIL, 20184, p. 32).

A partir do Grafico 17, podemos obsear que a quantidade de matriculgsie
também esta relacionada com o nimero de cursos e vagas) has difemmeiaturas que
formam professores para atuar na Educacdo Basica é proabraasGraficos 14 e 15,
sendo as driplinas de Arte, Fisica, Bisofia e Sociologia as que menés professores com
a formacao adequadai¢enciatura na disciplina em que leciona8Bacharelado na disciplina
em que leciona com a devida complementagitagogicapara atuar.

Vale lembrartambém que no componente ciaular Arte a formacéo do professor
pode &r em diversas linguagens artisticas (Musica, Danca, Teatro, Artes Visuais e/ou em
iAr tienst er di)e® dassad opches,ra® Eesentava maior quatidade devagas

e alunogmatriaulados, em 201&ramArtes Visuais (22.657 matriculas)Misica 16.661
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matriculas).Issoindica que a maior quantidade de professores lecionando a disciplina de
Arte na Educacao Basitamformacdo em uma dessdisas lingagens artisticas.

Tendo r bag 0 exposto até 0 momentyemos que a obrigatoriedade dsiao @&
Arte no Brasil é recente, datando como marco inicial a décad®¥ desendo que ssmarco
propiciou o surgimento dos cursos ldeenciatura narea deArte para suprir a demanda
docente Vimos, ainda, que ao ihgo desseS0 anos houve alteragcdssbreo entendimento
desse ensino, assim como mudancas na formacao docente no que sepiestEncia e
as linguagens especificas dos cursod aenciatura. @tro aspecto tratadse refere as
modificacdes das poiélas publicas atuais, as quais @restdcem andamento, que alteram
o formato do ensino dArte, principalmente n&nsino Médio, mas também afeta outras
etapas d&ducacadasica assim cano a prépra formacdo docente negsas. A partir dos
dados apresgados, vemos que o componenteicutardenominado Arte ainda né&@mum
numero suficiente de docentes atuandoEdacacaoBasica, embora tenha ocorrido um
crescimento de praticamente 10%periodale 2007 e 2018. Em sé@®, consideramos que
embora teha ocorrido muitas mudancas pagi noensino de Arte no Brasil, ainda ha
muitos elementos que precisam de atencédo, tanto no que se refere ao ensino de Arte nas
escolas quanto a formacée professres para atuar NneSSERagos.

Apos essa visao panoraraido ensino darte no Brasil, redcionaéhcom a formacao
docente, veremos a situacacothaigatoriedade daducacéo Artistica da formacgéo docente

nessa areaa Argentingarg posteriomente bus@armos semelhancas e diecas entre eles.

4.2 BREVE HISTORICO DO ENSINO E DA FORMACAO DOCENTE EM
EDUCACAO ARTISTICA NA ARGENTINA

A obrigatoriedade do ensino da Arte (Educacao Artistica) na Argentina ocorreu de
modo semelhante ao Brasil? Como oeora formgdo dos primeiros profsges que
atuaram naEducacaddasica na Argentina apos a obrigedadedesse ensino?

Corbetta (2016) apresenta uma possivel organizacdo para o desenvolvimento da
Educacadrtistica, com foco nas Artes Plasticas/Visyaia Argetina: 1)etapa da formaio
(17991826); 2)etapa da orgaizacdo (187€d.905); 3)etapa da cosolidazdo (19051958);

4) etapa do desenvolvimento (198874); 5)etapa da expansado (1971993) e 6)tapa da
transformacao (1993 em diante). A autgueeaenta etpas relativas, inclusiva,um periodo
em que &ducacd Artistica (nesse casapenas ®esenho)ainda ndo era obrigatorietépa

da formag&o). Como o nosso foco é na formacéao docente derefcionado com o ensino
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deArte apds a sua obrigaiedade apresentaremos apenas tpas posterioresprimeira,
em alguns momentos elas aparecet@mmodamesclado e interelacionado.

O ensino deArte na Argentina apareceu pela primeira vez na Lei.420° de
AEduca- «xo0 Comum e ea8dajullodeddds4, quem@ganizasseduoagao d

primaria(de6aldnos) : f@AArt . 6&bolgatdria compneendd a&s seguinges r u

Y

matérias: Leitura e escrita; aritmética [...] nocOes Desenhoe Mduasica Voc al 0
(ARGENTINA, 1884 livre traducédo)sendo queal lei se encaixa netapa da organizacao
(1876:1905).

Vemos, portanto, que a lei suptada apesenta a necessidade de noc¢des basicas de
Desenho e d&lusicaVocal como parte da educacdo miaiobrigatéria na Argentina, ou
seja, as Artes Viss ea MUdca ja estdo presentes educacado argentina ha mais k89
anos. Porém, vale lembrar quenodelode formacéo constituido nanfido século XIX, pela
Leide 1884 estava baseadoemuma ncep- «o0o patri-tica, #nJf
de casolidar oestado nacional e o espggadblico dessa etapa. No entanarte e cultura
eram naturalmept consiil er ad as pr-prias de um setor
(ARGENTINA, 2010, p9, livretraducao)

Essa lei, ao mesmo tempo que valorizaudesenlo e aMusic, desconsiderava o
Teatroe aDanca, 0 que vai se refilena quantidade de cursos de fagéo deprofessores
nesse pais atualmente. Cabe ressaltar, ainda, que essa lei tratavaapbngsatoriedade
da educacéao primaria ®o que se refera como o esino doDesenho foi insedio, Corbetta
(2016) afirma quee tratava do desenho natural eldeenb linear, mais relacionado com a
geometria, ornamentacdo e arquitetura. Além dissoapdeecia como forma de auxiliar
outras disciplinas do cuatilo.

Fican algumas perguntas: a pardessa lei, foram criadosusos de formacao

docente em Artegra atacdo nas escolas? Quem eram os professores formadores dos futuros

professores dBesenlo e MUsica que atuariam nas escolas? O gque propiciou gaasdo

feino de sAlei? ed0 nes

159/ ALein®1.420 da Eduacdo Comum foi aprovada em 8 de julho de 1884. Resumindo os postulados do
Congresso Pedagito de 1882, onde ha uma diretriz de que a educacdo deve ser universal, comum, mista,
livre, obrigatéria e neutra. [...] A lei estabeleceu a responsabilidade dinHEsteeducacéo publica e que o
governo colegiado, através do Conselho Nacional de Edueadas Conselhos de Distritos, regularia sua

operacao. Se financia a educacgdo priméria pelo Fundo Permanente para as Escolas, se estimula a criagdo de
jardins de infacia, escolas para adultos e, se necessério, escolas mdéveis/ambulantes; se fixam contetdos
minimos de lingua nacional, histéria e geografia; a construcdo de prédios escolares, questbes de saude escolar

e atividades docentes sdo padronizadas, garantindmgao, estabilidade e direitos; se criam bibliotecas

populares e a inspecdo estatal sebee escol as particularesd (BELI NCHE,

S

-

£
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No que se referaformacédo doprofessores que atuariam na edacagriméria, em
todas as disciplinas (o que incldésenho &usicaVocal), a Lei n® 4#20/1884, nos artg4,
25 e 26 previa que os candidatos a docé@ndeveriamjustificar sua capacidadécnica,
moral efisica por me de diploma¥? que os habilitassera ensnar nesse nivel/etapa de
ensino, expedidos por autoridades escolares competentes do pais. Caso ndo houvesse
professores diplomados em numero sefité para alemanda educacional, gparmitido
gue osdocentes atissem por meio de um prévio exantedestmunhos que comprovassem
sua conduta suashabilidades. Nao encontramos informacdes relativas ao que seria esse
exame prévio para ser profess@se o candiato nadivessediploma.

N&o temos infanacdes sobrefarmacéo dos primeiros professodesdesnho assim
que esse ensino fora instituido como obrigatorio em 1884, todavia, segundo Welti (2011, p.
1), Martin Malharro, pintor argentino, ocupatduncéo @ Inspecao Técnica de Dake no
ConselhoNacional de Edcacdo entre 1904 e 1909, o qualete crficas em relacdo a
forma-«o/atua-«o0o dos prof esEk.plafermacigrudeloso mi n |
profesores de dibujé' [era] en su granmayorial...] egresados de la AcademEstimulo
Belas Arte® . Qay a fermacao dos professores pataarna EducacdoBasica nesse
periodo ndo era realizada em cursoPagessorad®em Arte e/ou Artes Visuais.

Ao que se refera primeira Escola de Bat Artes naArgentina, éa foi criadaem
1878 sob outra denominacdsscuela de Dibujo, Pintura, Estuta, Arquitectura y Artes
Aplicadas(18781904), a qual:

[...] foi a base da Academia Nacional de Belas Aftes da Escola de Aes
Decorativas e Indusais (19051921) e modelo estruturendo ensino artistico
publicoem Buenos Aires pelo ao menos 8884. $ia evolu¢do como instituicdo
faz parte do horizonte mais amplo do projeto estétitistico da formacgéo de
artistas reunids em torno da SociedaHstimulo & Belas Artes, fundada el876
em Buenos Aires [..(ICOSTA, 2001, p. 85L14apudZARLENGA, 2014,p. 390,
livre traducéo).

Vemos, portanto, que os artistas participantes da Sociedade de Estimulo de Belas

Artes, podem teiinfluenciado a insercdda obrigabriedade doDesenho na edacao

160 fArt, 25 os diplomas de maestros de la ensefianza primaria, en cualquiera de sus grados, seidosexped

por las escuelas normales de la Nacién o de las Provincias. Los maestros extraojpoakan ser empleados

en las escuelas publicas de ensefianza primaria sin haber revalidado sus titulos ante un autoridad' escolar de

la Nacion y conocer su idiorddARGENTINA, 1884).

¥lpara saber mais sobre o ass uMattioMaharre ¢ la emsefathznimed s a |
dibujo en la escuela primariargentina (19041 9 0 QWEGTI, 2011).

162 para saber mais sobre o assunto, recomendamos a lefitegtdo Arfe y vida académica en la Argentina.
Vicisitudes de una experiencia tardia/INUAL ES 2 0 A& naciomalizAcion de la Academia de Bellas

Artes de Buenos Aires (190907) ZARLENGA, 2014).
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priméria (Lei n° 1420/1884) e auxiliaram no processo decéo & um modelo de ensino, o
qual foi proposto por essa Escola de Belas Atesm 1878, e que se transformou em base
e/ou de modelo estruturante, paransino d Arte na Argentina, sendpe em Buenos Aires
essa infliéncia chegou até 1934.

Ainda naetapa daorganizacao (18%#®905), Corbetta (2016) afirma que nesse
periodo foramrgindo, nos estudos superiores, as catedras especificas e/ou direcioeame
curriculares: Desenho e Pintutdistéria da Arte, PedagogiAnatomia, Escultura, com uma
incorporacaode um viés didaticpedagogico, ou seja, uma preocupacao em proporcionar
uma formacao pedagdgica para os artistas que dsemjansinar.

No que serefere a etapa da consolidacdo (190958), periodo marcado pela
renovacao dos planos de estuda® eurriculo do ensino dérte nas escolas, na década de
1940 trés escolas derte séo reorganizadas para formar professores, as quais compreendiam
trés cidos/niveig® 1) Manuel Belgrano, 2) ridiano Pueyrredon e 3) Era® de la
Carcova®®.

Cada uma dessascola exerciafungdes distintas: a Escola Nacional de Belas Artes
Manuel Belgrano era de nivekdio de Educacéao Artistica os graduadasbtinhamo titulo
demestre em Desenho Nacionpbdendoatuar nas matérias &ticas de Artes Plasticas nas
escdas defiEnsinoFundamental. A Escola Nacional de Belas Artes Prilidiano Pueyrredon
também formava professores com ensino artistico, mas para o ensindasgce sperior.

Jaa Escola Sup@r de Belas Artes da Nacaoresto de la Carcova foi constituida nivel
dePo6s-Graduacéo do sistema organico integrado, no qual os graduados realmatesnlo

exame de admissédo, algumas de suas carreiras deabzpe@o ARGENTINA, 2007).

163 Encontramos dados sobre como era a situacdo da formacgao do professor formador dessas Escolas de Belas
Ar t es n e s Eleuerpceargéntndle profeBores de la escuela se amplié en 1893 al incorporarse el
médico Benjamin Larroque, el escultoucio Correa Morales y el sefior Carlos E. Zuberbihler quienes
tomaron a su cargo los cursos de Anatomia Artistica, Escultura e Historia del Arte, rempecit®
(VINUALES, op. cit, p. 4). Ou seja, a formac&o de um deles era em medicina e o outtiseraAiém disso,

fi [ wvarios]maestros que dedicaron parte de su tiempo a la educacion de principiantes en los talleres de la
Academia. Hubo otros qudesarrollaron también actividades pedagégicas a través de la publicacion de
ensayod8 idém, ibidemp. 6).

164 fEN 1957 se crea la Comision Revisora de Planes del M. de E. y J a fin de revisar dichos planes y redactar
un anteproyecto de plan definitivo deslearreras de artes visuales en tres niveles: medio de cuatro afios,
Escuela Manuel Belgrano; terciaride tres afios Escuela Prilidiano Pueyrreddn y superior Escuela Ernesto

de la Carcova. Decreto del P.P.N.A N° 1558 88ARTELLI, 2014, p12).

165 No siteque consta o Decreto #%59 (ARGENTINA,1945, h4 uma organizacéo dos contelidos previstos,
assim coro as respectivas cargas horarias para o ensino das Artes Visuais no ano de 1945 na Beyaetma.

n°® 4659, del 2 de marzo, ajustando los planes dadéss para las Escuelas de Bellas Artes Preparatoria
Manuel Belgrano y Prilidiano Pueyrredon; dispentdo las condiciones en que se cursardn esos estudios y
titulos que expediran las mismas. Buenos Aires, 2 de marzo de 1945
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Em um d@umento mais antigo, encontrago seguinte: no que se referé@w@dcéo
gue cada uma dascolas supracitadas outorgava, segunbeaeto n° 459 de 2 de marco
de 1945, da subsecretaria de Cultura da Argentinartn@®, aEscola Na®nal de Belas
Artes Preparatoria Manuel Bedgro outorgava titulos de desenhigtafissional a Escola
Nacional de Belas Artes Prilidiano Pueyrreddén proporcionava aos egressos o titulo de
professor de desenho e de pintor decoradssulor deorador, graador ou ilustador
técnico em publicidade t#stica, de acordo com as técnica® 0 &no havia cursadgor
fim, a Escola Superior de Belas Artes Ernesto de la Carcova outorgava aos egressos o titulo
de professa@s superioesnas €cnicas ques alunc cursavan. Compeendemos que este
ultimo correspondia ao titulo de professor fador, fabilitado para atuar n&nsino
Superior.

Vale destacar que nem todas essas escolas surgiram na déd&da: deEscola
Manuel Belgrano foi fundadem 1799 po ele mesmoe se denomina Escuela de
Geometria, Arquéctura, Perspectiva y Dibujoujonome fo alterado em 1937 paEscuela
Nacional de Belas Artes Plasticas Preparatoria Primer Ciclo Manuel Belgeaagartir de
2010 (aprovado pelaei n° 23882010), passou a oferecer unmova etapa de formacao
meédia:Bachillerato en Arte con orientamn en Ates VisualeESCUELA SUPERIOR DE
EDUCACION ARTISTICA MANUEL BELGRAMO, [s/d). Atualmente elasedenomina
Escuela Superior de Educacion Artistiganuel Begrano e oferta cursos dedgharelado,
Professoradee PrdessoradoSuperior. A Escuela Nacioal de Bellas ArtesPrilidiano
Pueyr r e deomgindign los tall¢res de Dibujo, Pintura y Escultura que habia creado
en 1878 la Sociedad Estimule d@ellas Ates. Apremiada por probleas econdmicos,
solicité ayudaal Gobierno Nacional y asi se nan@lizaron esos talleras BELINCHE,

2010, p. 89). (ecreto n° 5841, de 30 de marco de 1940 estabelece a mudanca de
nomenclatura, a qual passa Hsciela de Arts DecorativasparaAcadema Nacional de

Bellas Artes Ptidiano PueyrreddnJa aescola déArte irtitulada Ernesto de la Céarcova foi

criada em 1921, cujo nome inicial étacuela Superior de Belas Artesqual foi concebida

por meio de Decretno ano sumcitado, anexadaAcadema Nacional egracasagestaado

professor Ernesto de la Carcoumespa - o f oi cedi do para La const
institucion comenzod a funcionar oficialmente en 19a3nco afios mas tarde, el 7 de febrero

de 1928 [...]se le asign6 su actual g&cter, dandole a continuacian | nombre de #fAE

166 Inclui o modelo de plano detedos inicial dessa esc@@RGENTINA, 1940).
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de la Carcoa 0 , o anamarecido homenaje al gestor de su fundafiORTOLANI, 2015,
p. 3).

Esses trés modelos de escadde oriundos de tentativas de ampliar seigdo do
ensino da Educacd@o Artisticna Argentinaembora tenhansurgido, originalmenteem
momentosdistintos, tiveram certa padronizacdo na décadd@®® e continuam ativas
atualmente na Argentina com outtEesiominacoes e outros formatos.

Considerand que essesnodelos de escol@onstamcom nomes de pessoas,
consideamos relevante apresentarmos, delmbrere, quem foram elas. Iniciaremos com
Manuel Belgran®’ (17701820):

Belgrano fué el primero que juro laueva Constituicion al frente de su ejéocit
Luego ge hubo cumplido com estelzer, decia hablando con une dus jefes:
iEst a Conkfoima deigabiersoradoptada por ella, no es mi opionion
la que conviene al pads pero habiéndolasancionado el Soberano Congreso
Constituyente, seré ptimero emobedecerla y hacerla obeder(MITRE, 1876,

p. 10).

Manuel Belgrano também foi considecanl crador da bandeira da Argentina (1812)
ao realizar suas acOes militayede utilizou escarapelas (tecidos coloridos franzidos em
formatos de rose$d com duasaixas azuis e uma branambora as possiveis signédgbes
simbolicas dessas cores sejamntrorersas em relacdo aos ideais desse personagem
histérico, tendo maistdre pr opost o um escudo ovalado r el
Tal modelo rpresentavas seguintes elementosuljdade, Fraternidade e Libadg, assim
como o nascimento de umacaoEm 1818 foi inserido um novo elemento na bandeira: um
Sol com uma fae humana, simbolizando o deus Sol (Inti) e fazendo referéncia a um passado
incaico e sa representacdo de pod€BUAZZELLI, 2015). Na sequénciéFigura 8)

podemos observar umaagem ge representa a bandeira oficial desse pais:

167 para saber mais, recomendamos a leitura dofivkbi st ori a de Bel grano de | a i
(MITRE, 1876).
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Figura8 - Bandeira oficial da Argentina

Fonte:http://www.band&asnacionais.com/bandehbargentha.html

Na sequénciatemos Prilidiano Pueyrredén (182870),que nasceu e morreu em
Buenos Aires. Estudou na Europa e adquiriu conhecimento das stegfikes afsticas no
Brasil, por med da corte imperial durantesestadia nesse paé&sr(1841 e 183).

Sdore aFigura 9, pintura de 6leo sobre tela (75,5 x 166,5 cm), realizada pelo artista,
ela se caracteriza como uma obra emblematica da arte asgdatseculoXIX, visto que
apresentaum mundo rural em processo déuicdo pelos progressos da modeagéo
decorr@tes da imigracdo. Em outras palavras, a representacdo do passado € uma forte
motivacdo nesses primeiros anos da década de 1860, quesatrasedifegntes géneros
pictoricos:costumbrismo, retrato e pintuhistorica AMIGO, 2019).


http://www.bandeiras-nacionais.com/bandeira-argentina.html
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Figura9 - Prilidiano Pueyrredoérin alto en el camp¢1861)

Fonte:https:/www.bellasartes.gob.ar/l@xcion/obra/3187

A préxima personalidade que também teve seme ingrido nesses modelos de
escolas dérte supracitadas € Ernesto de la Carcova (1®&7),queigualmentenasceu e
morreu em Buenos Aires. Ele fanupintor que também foi para a Eurofaurim e Roma)
realzar seugestudos.

A Figura 10, intituladdi 8m péoe sem traballi € uma pintura de 6leo sobre tela
(125,5 x 216 cmyjue segundo Costa (2019, p.dgde ser considerada a primeira imagem
com umamtencao ctica e social na arte angna, sendo emblertiéa paraa arte nacional.
Temas de misérizonflitos sociais urbanos se tornaram comuns nos salfes europeus no fi
do século XIX o que provavelment@fluenciou o artista. Todavia ele ndo segusseelinha
ao longo da sua carreiratistica Ele tambémse dedicom o ensi no e 7" ] gest «
em vaios campos (ele era um conselheiro, membro da Academia e da Comissao Nacional
de Belas Artes, patrono dos estudiosos da Europa Ete.¥undou,em 1923, aEscola

Superior de Belas #es que, apsua morte, lewo s eu. no me 0
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FiguralO- Ern

esto de la Carcov&jn pan y sin trabaj¢1894)

Fonte:https:/ivwww.bellasates.gob.ar/coleccion/obifiar 77

Vemos portanto, que sses trés personagens historjapge foran homenageados
tendo seus nomes em escolade, contribuiram com o pais de diferentes formas, sendo
gue colaboraram no ambito da visualidadga sna crigdo da bandeirap simbolo da
Argenting seja como artias visuais, 0S quais representaragse pis em momentos
distintos e associados ao periodo historico e social em que viveram.

Retomando os aspectos geraifsdacacaoArtistica na Argentia, em 1973niciou
uma aberturademocética o pais surgindo, asei, propostas politicas e culturaisie
também abrangiam a educacéo publica e atingiadmea de ArteEsse periodo pode ser
relacionado com a&tapa da expansdo (1971993), quando,segundoCorbetta (P16),
consistiu na mitiplicidade de instituicbes de foacdo docente em Arte, indicando a
relevartia da formacéo docente especializada no campo da Educacao Artistica.

Nessa perspectiva, em 19%4 a diretora nacional de Educacéo Artistica, msdea
Orfilia Pérez Roman, inspirowg@s que levaram a emissao Riesolucdo Ministerial n®
1971975, que crou: a)os Centros de Arte Multiuso; b) escolasAige; c) o Bacharelado
em OrientacGes Artistisgpara adultosSARGENTINA, 2007%9). Tais escolas méonais e
centros polivalentes de rdvmédio foram criados em drsas jurisdicdes da Argentina,

abrangendaodo o pais. Essas escolas apresentavam um contetudo pedagdgico e social amplo

168 fiTres afios mas tarde, por Resolucién del Ministro Ricardo P. Bruera n° 391 del 9/8618@Spenden los
Centros Polivalentes de Arte diversas provincias. Contintan a la fecha como escuelas polimodales mas el
namero de las escuelas de arte mencionadd§RTELLI, op; cit, p.4).

169 No Proyecto ddeyda Argentinf ARGENTINA, 2007) h& algins dados sobre o surgimentoEthicacéo
Artistica nesse pais.


https://www.bellasartes.gob.ar/coleccion/obra/1777/
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e forte, pois visaam uma democratizagdo do ensinoAlte por meio @ uma inteiorizagcéo
dessas escolagoe sua insercdo em zonpsriféricas das capitaigsso porqueaté 194,
existiam escolas dé\rte apenas em algumas capitdis:.] o pais contava com escolas de
arte s6 em cidades mais povoadas e com outra histfu@ativaEntre outras, vejamos 0s
exemplos: na cidade de Cordolbdaada em 1934, em Tucuman com nueeans de
existéncia e em Mendoza, criada em IOMMARTELLI, 2014, p 5, livre traducdo)A

referida autora complemergafirma que

Na entdo Intend@&ma da Cidde de Buenos Aires, atravélo referido decreto,
foram aiadas escolas de Artes Visuais,nifa, M(sica, Ceramica e Bacharelado
com Orientagdo Artistica (BOA) paeultos no sul da cidade. Nessas escolas,
bem como no BOA e nos centros de arfevplentestambém incluidos no dedog

os alunos estudavam difetes disciplinas artisticas (cer@aj desnho, pintura,
gravura, musica, dancga, histéria da arte), cotitipamdo, por sua vez, todos, o
Bacharelado comumMARTELLI, 2014, p5, livre tradic&do)

Seq@indo a autora supracitadas titulos das escolas de Artriadas naidade de
Buenos Airesem 194, eram diversasMaestro Nacional em Dibujdaestro Nacionatle
Ceramica Bachiller con Orientacion Artisticaentre outros que envolvialkhUsicae Danca.

Outro dado relevante que mte nessa&tapa da expansade acordo com Corbetta
(2016) é amudancala nomenclatura de DesentargAtividades Plasticas nos documentos
curriculares do Ministério da Educacdo, em 19¢2em 1986 aparece a nomenatat
Educaca Plastica.

Vemos, portart, que embora desde 1884 apaa na legislacdo a necessilalb
ensinode nocdes d®esenho (sendo que este sofreu transformacdes abrangendo outras
técnicas relacionadas as Artes Plasticas/Artes Visuais, tal comtuescpintua etc.) e
Musica na eduggio primaria na Argentin&hgpato (2014)e Chapatoe Dimatteo (2014)
afirmam que a Educacéo Artistica foi incorporada nos curriculos da Educacéo Geral Basica
h& aproximadament&0 anos, sendo instauradas algumas tfaigelatiasas finalidades,
aoscorteudos eaosmeios de abordary ensino deArte na escola, osejg somerte a partir
daetapa da expansao. De acordo com essas autoras, com a renovagao curricular realizada na
década dd 990, gapa da transformacao (1966 diante) houve muitos debates eséntes
aos fundamentos dess@sino deArte com praticas dentes provealientes de correntes
tedricas distintas, enuitas vezescontraditorias. As varias concepcoeddecacadirtistica
devem ser compreendidas em ¢éla ao corexto histérico, social ei@ntifico, assim como
seus desnvolvimentos. Devid@ multiplicidade deconcepgdes, € preciso considerar que o

ensino @ Educacao Artisticam ambitanacional, atualmente precise de uma reviséo critica,
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visto queelaseencontra gbvalorizada esta areaa conhecimentaleve contribuipara a
formacao dos sujeitos, napenagsomo sujeito criador, maambémcomo sujeito capaz de
transformar a cultura.

A Ley Federal de Educaciamnf 24.1951993 garantiu 0 acesso ao ensid@Arte a
todos os niveis da educagd no que seefereaformac@o dos professores das disciplidas
Arte, 0 art 32 desa lei institui que:

La docencia de las materias artisticas en el nivel inicial y en la educacion primaria
tendrd en cuenta las pécularidades de la formacion en estégimen espeal.
Estara a cago de los maestros egresados dg éacukas de arte que contemplen

el requisito de que sus alumnos/as completen la educacién (AEIBENTINA,

1993 p. 11).

Todavia, segundo Corbettad{®6), essdei também reestruturou o$veis primario e
secundariode ensino. A area darte passou &er deominada Educacéo Artistica as
instituicbes educativas podiam eleger a linguagem artistica que preferiam, sendo mais
recorrentes &ducacadllasica (ArtesVisuais) e a Musica.

Além disso, a Educacéo Artisticamhou um regime especiala se tonou una
modalidade artistica com a LENARGENTINA, 2006) po r ® mn.] Hsta condicion
conceptual determind en muchos casos que ésta quedara relegada es@gios
extracurriculares o no fanale® (ARGENTINA, 2010, p. 9)

A lei supracitada esta baseadate#s @xos centrais para o desenvolvimento do pais:
formacdo da cidadania, formacao para o mundo do trabalho e formacéo no ambito da cultura.
A partir dessestrés éxos centrais, sdo elenazlos seguintes objetivos edégicos para a
Educacao Artisticano quese refere a um projeto politico educativo nacionaEikp da
Educacao Artisticageral na educacdocomum e obrigatdria: a qual contempla a Musica
a Dancap Teatro e as Artes Visigiincluindo outras especiadides, tal como Audiovisual,
assimcomo aarticulacdo com outros campos do conhecimentdEi2d da Educacado
Artistica especifica busca um aprofundamento crescente da formacao espedéfsoR,o
nivel secundario até o supmr, que abrange a formacdo detistas, técnicos, docentes
profissionas, visando construir sujeitos politicos comprometidos com suas realidades locais,
regionais e nacionais; &jxo da Arte, educacao ecultura: buscagerar e arcular politicas
publicas para promocéo, trocas, comc&agdo e conhecimento das diferentesturas
identitarias dos grupos sociais e suas realidades. Busca, ainda, garantir as possibilidades de

acesso e participacao nos programas de inclusial € edgativa, de extenséao e d#@o
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culturd, assim como a pmoocdo de empreendimentos produtivaisico-culturais
(ARGENTINA, 2010, p. 1617).

A Educacéo Artistica, ainda de acordo com o documento supracitado, dentro da
educacdo comum obrigatoria Argentira, se organiza da seguinferma: 1) Educacdo
Inicial, 2 EducacadPrimaria, 3)EducacaddSecundara e 4)EducacadSuperior formacion
docente para logrofesorados en Educacion Inicial y en Educacion Primarias trés
primeiras formashé refeéncia de ge os discentes devem @gessas quatro linguagens
artisticas com diferentes articulagdentreelas ou com outros campos do saber.

Na Argentina, diferentemente do Brasil, além da obrigatoriedade do ensirtede
na EducacadBasica, h& ensno deArte obrigatériono Ensino Sugrior para os cursos de
formagio de professoré® daEducacadnicial e Primaria, por meio dResolugaam®24/2007
do CFE, os quais devem prever unidades curriculares vincutadase aos futuros
professores. Esta prev8ma vincuacdo com a diversidade ésta e cultural da
contempora e i d a d el comocifiento.dingamnientos basicos del abordaje pedagogico
T didactico de los lenguajes/disciplinas artisticas, con el fin de interactuar con los docentes
de las espealidades atisticas en su futuro dempefio ARGENTINA, 2010, p. 9-20).

Ainda ro que se refer@ Educacéo Atistica, esta apresenta modelos orgationais

gue incluem ao menos algumas das seguintes caracteristicas:

T Constituyen aodntdelajmada éseokmrsartiduandeor lbse n s i
niveles obligatorios. 1 Desarroll an s a buea &umién qu e c L
propedéutica, ya que abordan coim@ntos que resultan necesarios para la
prosecuciéonde estudiossuperi e s. 1T Const i t daykdutacibna mod a
Secundaria con intensificacibn o especialibacien at e . T Desarrol
trayectorias eduativas de formacién técnica y profesionah erte. 1 For man
docentes en arte para el dictado de las clases en ladesivde la Educacion

Obligatoria o paa la Educaion ArtisticaEspc 2 f i c a . T Favorecen
eduativa y el fortalecimiento de vinlms condiversidad de organizaciones,

brindand mayores posibilidades de acnceso a |
recuperan y revalorizan practicastisticasculturales identiarias de las distintas
regione(ARGENTINA, 2010,p. 2324).

Tendo porbase eses principios, a Educacao Artistica na Argentina se organiza do
seguinte modo: IFormacion Artistica Vocacimal, 2) Educacion Artistica como Motidad
en elNivel Secundarip3) Formacion Artistica con Especiald y Artistico Técnicaga la

industria aultural; 4) Ciclos de Formacion Artistica con finalidad propedéutics)

170 No Brasil, os cursos de Pedagogjadformam professores para atuarbthuicagadnfantil e nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, entre outros espacos e/ou fungdes) costumam ofapticasdisM etodologia

do Ensino deArte e dos demais componentes curriculareSdiecacddasica. Todavia, esses elementos ndo
tém o peso da obrgjoriedade especifica da area artistica que a Argentina apresenta.
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Formacion Artistica Profesional (Niv&uperior) 6) Formacion Docente eArte (Nivel
Superior) No Quadro2, inserimos o detalhamento de aagnma dessas organizagpegisto
gue varia delas perpassam pela formacédo docente e apresentam muitas particularidades:

Quadro2 i Educacao Artistica e sua orgaagao na Argntina (2010)

Formacién | Constituidapor lasofertas destinadas a urfarmacién artistica integral que amplia los

Artistica contenidos de arte presentes en la Educacién ObligatdBias propuestaggealizan de
Vocacional | manera sistematica y s#irigen tanto a nifios como a adolescentes, jovenes y adul
Podran acredtar saberes mediante ceiitiaciones institucionales y/o jurisdiccionale
resultando aconsejable no obstante su adecuacioén a los acuerdaddedpie se alcance
sobre Educaciéirtistica. Un primer conjunto lo constituyen las propuestas girecen
alternativas de extension da jornada escolar, pudiendo ser parte o articulando con
niveles obligatoriosSu objetivo principal es brindama intensificacion y ampliacién e
los lenguajesartisticos de manera sistematizada. Ejemplo de elledostitiyen las
Escuelas Intensifadas enArte. En otros casos este tipo de formacion se brinda
instituciones educativas especificatales como lasEscuelas de Educacion Estétig
Escielas de Intiacion Artistica, Escuelas de Educacion por el Arteuetas & Expresion
Artistica y otas condenominaciones afines. En virtud del compromiso socio comunita
del caréacter experimental de las propuesigue desarrollan, tenderan graduaime a
promover proyectos de articulacién con outra organizacionéssétuciones con el fin d¢
genera trandferencias de sus experiencias a situaciones educativas y /o cultirale
ultimo, un tercer caso lo represégn las ofertas que brindan a la comidad insttuciones
de Educacion Artistica cuya finalidad principalo es & Formacién Artistica Vocaional,
pero que por haberse constituido en referentes culturatis la regién o no existi
instituciones dedicadas desarrollo de tales propuestas, afesn recorrdos de formacior]
mas acotados y especificos, a estudiamte niel secundario o superigf*

Educaion En el marco de las finalidades propias de la Educaci@utaria de Modalidad Artisticg
Artistica como| la mismagarantizara a los estudiantes una educacion integral y espeaiénlos diversos
Modalidad en | lenguajes y disiplinas del artey sus formas de produccibn en los conte

el Nivel contemporaneos, atendiendo a los desarrollos sdciculturales y a los intereses

Secundario | potencididades crativas de quienes opten por elRicha formacion posiditar4d ademas
la continuidad de estdios yla profundizacién de conocimientos, el ingreso a cualqu
tipo de oferta de estudios superiores procurand@tticulacién con carreras de la misa
modalidad, asi como también la insercion en el mundo del trabajgerral y del trabajo
artistico - cultural en particular. La Educacion Secundaria de Modalidad Artis
(Secundaria de Arteye organizara segun é&s opciones de formacién: Secundar
Orientada, Especializada y Artistic@écnica; en musica, teatro, daa, ates visuales
disefio, artesaudiovisuales, multimedia u otras disciplinasjue pudieran definirsg
federalmente. (Resolucion del Consejo Federal8Kf09). En virtud de estas opcion
instituciorales, la Modalidad Artistica podra expedir los siguientéulos con validez
nacional: Badiller en Arte (lenguaje o disciplina artistica); Bachillen Arte (lenguaje (¢
disciplina artistica), conespeciabdd en ( . . . ) ; y T)®Richdas @aones
estaran comprendidas en el marco de la modalmadelobjetivo de configurar unanidad
de sentido pedagdgica y organizativa, que garantice el reconocimiento de las traye
educativas y la acditacion de saberes generales y esfiers. Lagparticularidades de lag
opciones seran definidas en Idguerds Federales que se alcancen la Educacion
Artistica

Formacién | Propone una formacion vinculada al desastio tecnobgico, la produccién artistica
Artistica con | contemporanea y las indtisas culturales locales y regiona@s. Enella se abordaran los
Especialidad y| conocimientos especificos de una especialidad perteneciente a algun lenguaje/disg

Artistico artistica, desarrollando procesos deroduccidn, interpretacion y contextualizacior

713 [ las Esduelas Secundarias de Madatl Artistica podran ofrecer recorridos de formacion a estudiantes
provenientes de otras instituciones educativas. En cualquiera de estos caswsnénte vinculados a la
Formacién Artistica Vocacional, la certificacion que acrediten dichas ofertasipeder validez de alcance
jurisdiccionab ARGENTINA, 2010, p26).
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Técnica para
la industria
cultural

requiriendo formasle organizacion institucionales pmas. Las especialidades se definirg
en base a Acuerdos Federales de la modalidad, lo que permitira estableceo<iifee
faciliten los mecanismos dalidaciénde sus respectivas titulaciones y / o certificacior
en cuanb a su alcance y denominani6Estaformacion se podra desarrollar en tipg
institucionales especificos de Educacion Artistica y/o en institesitales como Escuelg
de Arte o denminacionesfines y en instituciones de formacion artistica delrsuperor.
En aquellos casos quesultenecesario, estos saberes se constituiran en propedél
para la prosecucion de estudios superiores afinegengliéndose la certificacio
correspndiente alos fines de garantizar la movilidad académica y la tuntiad de
estudios en todo el tetorio nacional. Por ello, deberan adecuarse a los acuerdos fede
gue se alcancen sobre Educacion Artistica.

Ciclos de
Formacion
Artistica con
finalidad
propedéitica

Constituidos potos ciclos de formacion artisticainculados a un lenguaje artisticp una
especialidad dentro del mismo, que a partir del estudio y evaluacién de las caracteri]
de los ingresantea las ofertas de formacion superi@n arte, sereconocen necesario
para la adquisicion de los saberesinimos para el ingreso a las misas Por esta razén,
la mayoria de ellos funciona al interior de las instituciones de formacion artistica de
superior, constituyendo ciclos de formén bdasica, ciclos medios, intermedios,
denominaciones afines.

De acuedo a los lineamientos feddes vigentes para la formacion docente, la necesid
caracteristicas, duracion y organizacion de estos ciclos serrdatara a nivel
jurisdiccional. Sinembargo esiecesario el establecimiento de criterios comunes d 1
fedeml que permitan la movilidag contnuidad de estudios entre las jurisdicciones.

Formacion
Artistica
Profesional
(Nivel
Superior)

Se entiende pdFormacién Artistico Profesional atonjunto detrayectos educativos d
Nivel Superiorespecificamenteentrados en los lenguajes artishis Su objetivo central
es la formacién social y laboral de artistas capaces de desempefiarse en el ambitg
espeficidad, de acuerdo al grado de formcion. Compende una amplia oferta de
carreras supdores que perguen la formacién de profesionalesnculados a las Artes
Visuales, la Musica, el Teatro, la Danza, las Artes Audiovisuales, el Disefio
Lenguajes Miltimediales Sus regulaciones espficas y crierios generales para [
validacion de ss titulacionesdeberan adecuarse a los acuerdeddrales que se alcance
sobre Educacion Artistica. En el caso de las ofertas relacionadas con los perfiles a
técnicos de nivel superior deberdarscompatites con la Ley de Educacion Técnig
Profesional (26.058)Dentro de estos lenguajes, la RaacionProfesional en Arte integrq
diversos niveles de especificidad, vinculados ya sea a las diferentes funcipeeifices
de los profesionales que skesempefiaren los ambitos de produccion, realizéai
circulacion y/o gestion de las Artes, o a larpaularidad que emana de las distinti
tradiciones de realizacién artistica ligadas a corredores culturales y ptoaisc de
caracter regional. En esteestido, y ecuperando lo ya expresado en el preselticumentd
en brno a la necesidad de acordar @itos ¢ alcance nacional, la Formacion Artistig
Profesional por su importancia estratégica, debera atender al dafaparticular que en
términos de arredores poductivos e industrias culturales, diémcia y otorgaidentidad a
las regiones que confaran la Nacion. Las propuestas curriculares que retnan e
condiciones alcanzaran titulaciones y/o certificacionesltance nacional. Asimismo, p
la estrecha riacidn que estas carreras tienen coridamacion artisica universitaria, seran
de gran inportanda los acuerdos que en términos de diversidad, ampl
complementariedad y localizacién de la oferta pueglstablecerse con las Universidad
tanto de ge®dn pulblica como privada, en el marceldrespeto pord autonomia
jurisdiccional.

Formadén
Docente en
Arte (Nivel
Superior)

Comprende los profesorados en los diversos lenguajes para el desempefio estitie gl
niveles y modalidades de |lsngefianza yen las carreras artisticas especializadd.a

formacidnestara organizada conforme lo esigden bs marcos regulatorios nacionalg
aprobados por el Consejo Federal. En tal sentido, se procurardn las adionks
necesarias entre el Institutdacional deFormacién Docente (INFoD) y la Coordigign

Nacional deEducacién Artistica, a los efectale atender a las particularidades de |
modalidad en el nivel. A fin de garantizar progresivamente lo establecida pEN, en lo
gue refiere a la cobtura de lss clases de Educacion Artistica en laugdcion Obligataa,

las jurisdicciones contemplanauna panificacién estratégica de carreras tanto de |
diversos lenguajes con tradicion en el Sistema Educativopate otras alternativas qu
den respiesta a lasnanifestaciones artisticas y culturaj@®pias de la ontemporaneidad
Asimismola Nacion conjuntamente con las jurisdicciones, deberan prever estrategias
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posibiliten el acceso a la formacion especmlda, y a la cerificacion de saberg
promovierdo la titulacion de los docentes en ej@io, asi comda apertura de carrerag
en aquelladisciginas vinculadas al arte en las que no se cuenta con docentes formg
Fonte Elaborado pela autorapm ba&eem Argentina (2010, grifos nossos)

Vemos @ie, na Argentina, diferentemente do Brasil, a Educagéistida apresenta
muitas particuledadesem relacada oferta de cursos em diferentes etapas de ensino e/ou
dentro do mesmo nivel. Apesar de cada ussele formatos indicar caminhos posside
analse e aprofundamento para a identificacdo de suas @eédaties, o foco da nossa
pesquisa outro Sendo assim, nos deteremos um pouco maissimo Superior no que se
refereaformacado docentpara essa éa, tal como veremos n@apitulob5.

Quarto as gsquisas sobre a formacéo de professores de Arte natiegeBurrée
Bujan (2011) afirmangue ehds ainda estdo em processo. No entanto, eles apontam algumas
questdes centrais sobre esse aspecto, com baB#aem (19%), Filmus (199572 Litwin
(1997) tais como: 1) a demora da Educacao Artistica ser incadparo nivel superior perto
de outas disglinas do curriculo; 2) as linguagens artisticas de Musica e Artes Visuais terem
sido priorizadas em relacaa Danca eao Teatro; 3) outro g@ctofoi a interupgcdo da
democracia no pdiS, o que restringiu e preglicou a producdo de conhecimentdé a
restabelecimento daquela, sendo a partir desse momento possivel diagnosticar a situacédo da
formacao docente e gstruir novas investigacdes apentado a releancia da area derte.

Por fim, 4) o surgimento da pessg em nivel d®6s-Graduacapqueocorreuapos a reforma
de 1990Qtambém auxiliou no processo de ampliacdo de investigacfes na area.

Aliado a esses fates, ao longo das Ultimas décadadhanes deprofessores de
Educacao Artistica acumularam uma amplaegiéncia relativas ao ensino Alge e gracas
ainstalacdo de um governo constitucional, formasgorganizacdes de educadoresapel
Arte!’* promovedo congressos, eventos e cursos comtaceegulaidade, objetivando
ampliar os debates da area, visto,@ié o momento da reabertura danderaca no pais,
havia poucos precursores@i, 1995).

No que se refere as politicas educaciopaisganizacdo dasursos de formacéo de

professores dArte na Argntina, estes ocorrem tanto #88 universitarias quantem nao

172 Nao conseguirmos ter acesss fantes(na integra)utilizadas pelos autores do artigo. No entanto,
consideramos relevante apresentar os nomezadogliisadoregue serviram de base parsintese apresentada

por Burré eBujan (2011).

173 As Ditaduras na Argentina ocorrerala 1966 a 1973 e, posteriormente, 1976a 1983.

174 N&o conseguimos encontrar os nomes e os histéricos dessas organizagdes/associacGes Maearea de
relacionadas cora Educacéo Artistica, na Argentina.
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universitarias (terciaria®). Comoa organizacao do sistema superior argentino se subdivide
em dois, além da categoria administrativa publigaieada, as regulamentacdes ndo sao
efetivadas € maneira homogénea. Nesse sentido, a autonomia utdisiarsisuas definicdes
curriculares geramtensdo e entram em conflito com algumas regulamentacdes nacionais
(FONSECA DA SILVA; BUJAN 2016).

Na Argentna, de acordo com Fonseca da SilBagn (2016, atualmente as leis que
regem o ensino da Educacéo istita’®, assim como orientam osrsos deformacédo
docente nessa aresfio: a LEN, a LES e algumas resolu¢bes e normativas especificas do
Conselho Fedat de Educacgao (CFE) e do Institutadibnal dé~ormagé&o Docente (INFD).
Todavia, em concordancia comagores, sabemos que a legislagaosi rdo permite uma
compreensao da realidade dos cursos de formacao docente em Arte na Ardysidimente
poriso A[ . . . ] ® n e c e aditerenteoestudes \aeadémieosino Ambitd do
observatorio que aux@m a vislumbrar e ampliar dadoseaca daf o r ma FONSECA (

DA SILVA; BUJAN, 2016, p. 50)Esse fatoja apresentaos até o momento e também
mostarema no decorrer dos proximos capitulos.

No que sereferea organizacdo dos cursos na Argentinamo apresntamos no
Capitulo 10s de formegdo docete sdo denominad®sofessorads ja o termoLicenciatura
referese ao grau de graduadBacharelado) no Brds Os cursos désraduacadém em
méda quatroou cincoanos e apresentam, na maioria dos casos, ayéentan uma técnica
especificapor exemplo Professoradem Artes Visuais com orientagdo em escultura. Essa
orientacao é equivalendghabilitacd@ dosantigos cursos déraduacao emrte no Brasil.

No caso da Argentina, o principal problema sobre a dgén docente erArte é
relativo ao locusde formacgéo, os quais podem ser em universidades e em instituicbes nao
universitarias, sendo que estes coneanta maioria doBrofessoradodeArte. A primera,
devidoasua autonomia universitari@entra em conifo com normativas nacionaig,o nivel
de tensdo da segunda € menor. Nesse sentido, na Argentina, a formacao docente na area de

Arte, no ambito univeitario, € muito heterogénea, devide culturasinstitucionais ea

175 fLos institutos de nivel superior en asienen desempefiando una funcion estratégica, tanto en lo referido

a la formacion de artistas y a la produccidn cultural, como en la formacién de profesores de arte emtos disti

lenguajes artisticos. En muchos casos estos institutos constituyen lalfginativa formativa sistematica en

arte y formacion docente de todo un distrito o regién. En su origen, estos institutos formaban profesores de

arte en las diferentes espealiiades artisticas poniendo el acento en la formacion disciplinar y técnicdaco
inclusi-n de escasas materias pedagARGENTIEA2099, pdi d8ct i
22).

176 Qutro documento relativo a formacéo docente em Educacéo Artistica na ArgentiséiSd@ c omenda - » e s
para os desenhos curriculares do§pgos sor es de Educa-«o Art 2atDCNsao (20 (
especificas d&raduacdo em Arte (com linguagens artisticas separaaeByasil.
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composicdo geral, o que interfereaiamente nas matrizes curriculadesses cursos, as

quais podem priorizar determinadas disciplinas e/ou carga horéria de formacao pedagogica
geral edisciplinas especificas das diferenteaguagen artisticas FONSECA DA SILVA

BUJAN, 2016). Cabe a pgunta: s ha uma normativa nacionadue Ultrapassa as
especificidades das instituicdes, essas, apesar de sua autonomia universitaria, nao deveriam
acatr as orientacdes podendo ter os asirfechadoglevido a avaliacdo periddica e/ou
credenciamentd™

De aordo com BujanZ013), no SistemaJniversitario argentino havia, em 2013,
noveProfessorad®em Artes Visuaisyito em instituicdes publicasiem em una instituicao
privada.Jano Sistemando Univesitario havia 83rofessorad® em Artes Visuais, 73 em
instituicdes publicas e 10 em instidesprivadas. Ainda de acordo com esse autor, no que
se referea POs-Graduagacstricto senspnesse mesmo anbava na Argentina apenas um
curso deMestrado em esino @ Arte, e os PPGsaessaareaeran quatro. A respiéo desses
cursos ddPosGraduacaoAzeved (2014) afirma quealém de ser escassa a quantidade de
programasha certa predominancia de enfoqueoética e/ounosprocessos artisticos. Nses
sentido,a formacéao de professoresAlge fica em segundo plangendo que essas pesquisas,
na maoria da vezes, sédo vinculadas #iBGsem Educacéo. Tais dados ja nos auxiliam a
ter uma nocdo dos cursos Alge naArgentina, todavia fizemos a devidtualizacagara
verificar quais sdo esses cursos (tantGeuaéo quanto d€osGraduacagstricto sensi
e se houve ou nao alteracéo dessa quantid#eta disso, foi necessario identificar os cursos
de Professrads (apenas das IES universitarias)tegsais, paa podermos selecionar os
professores formadores queetiiam a formacao analisada.

Cabefrisarquea pouca bibliografige/ou as dificuldades de acesso a)edabre o
ensino de Arte (Educacéo Artistica), assiomo sobre a formacdo docente néssa na
Argentina dificultou nossa apresentacdo de um histormmmeto e uma contextualizacéo
gerd sobreesses assuntos. Outro aspecto que interferiu foi o dstaecto historiceocial
e geogréfico da autora emlacéo as particularidades educaaisrdesse utro pais. Ainda
assim, acreditamos ter conseguido agme um vislumbre do emaranhade @ermé a
EducacéadArtistica e a formacéo docente na Argentina.

ApoGsaexplanacéo desse breve histérico do ensérfortk e/ou d&EducacadArtistica
e da formacdodocente nessa area nos paises selecionados, considenapootante

apresentarmos como assaciafes e redes de pesquisa da area tém se organizado para

177 N&o conseguimos encontrar a resposta para esstque
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ampliar os dialogos entre os paises latimeericanos m que se refere ao ensino e a fornsaca
docente m Arte e desde quando isso acontece. Além disso, afES®OS O
OFPEA/BRARG.

4.3 REDES DE INVESTIGACAO EM ARTE NA AMERICA LATINA E O
OFPEA/BRARG

Neste subtopico apresentaremos algumas consideracdaisres as Redes de
Investigacdo e/ou Glervatoriopresentes na América Latina que tratam sobre o edsino
Arte e/ou sobre a formacéo doeepimArte, para situarmos o OFPEA/BRARG em meio a
esses centros eugpos de pesquisa.

Podese dizer que Conselho Lanoamericanale Educacéo pela Art€LEA) é uma
das redes de investigacdo mais antigas sobre o Efesiide na Ameérica Latina. De acordo
com sei site oficial, ele foi criado em 1984, durante o 25° Congresso Mundial da Sociedade
Internacional para a Edacdo atraveda Arte (INSEA fundadaem 195), realizado no Rio
de Janeiro. Na sequéncfai iniciado um projeto de pesquisa para verifi@asiuacdo do
ensino de Arte na América Latina, cujos paises participantes foram: Argentina, Chile, Peru e
Uruguai. Tal investigacdo foi realizada para UNESCO, dndo origem as primeiras
publicacdes sobre a area nagRe Sul do continentamericano.Entre asinUmeras metas
dessa rede, de s[t]araraumespacade imtercannbioriatiamericaio de
colaboracdo ejada mutua entre orgargdes de ferentes paises membros do Conselho,
buscandooresgatta n o s s a (CLEAR, AXLT, pllx Nesse sentidojemos qudais
anseios sobre compartilhamentos de informacfes e amparo entre paisesriattanos
sobre censino déArte existemha mais dérés décadas.

De acordo com Jiémez Aguirre e Pimenté (2011), na América Latirt&® tém

ocarido dgumas tentativas de criacdo de rétfade pesquisa que se organizaram ao longo

178 fiDiversas reuniones latinoamericanas en CditanBrasil, Espafia y Portugal sefialan el camino que ha
seguido el debate internacional, propiamente iberoamericano, el cual sin duda ha influido, aunque en
diferentes tonos, en las politicas nacionalesimpulso a la educacion artistica. Una de las pextas del
Congreso Iberoamericano de Educacion Artistica, celebrado en Beja (Portugal), fue la creacion de una Red
Iberoamericana de Educacion Artistica ( ENEZMAGUIRRE; PIMENTEL, 2011, p. 100).

178 Encontramos uma rede na Argentina denomisi®3aE EN RD - La Red Argentina Universitaria de Arte
(RAUdA)q u e dge Eonstituyd en septiembre de 2011. Compuesta por instituciones universitarias de gestion
estatal, la Rea@s una experiencia inédita y un espacio de crecimiento basado en la cooperaciddggel d

entre universidades que cuentan con carreras de formacion artistica. Desde su creacion, los objetivos que la
movilizan son el fortalecimiento de la labor acadéanie extension e investigacion en el campo de las artes
(incluyendo los procesos denmvacion y transferencia), el desarrollo de carreras y cursos de posgrado que
atiendan las demandas de la comunidad de las instituciones miembro, la creacion de psatgamercambio
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dos anos para tratar da impotéa da Edoacao Artistica nos sisters educatios, propor
concentragdo das politicas publicasaontnente assim como estabelecer mesams de
apoioainvestigacao sobre a formacao docente. Tais iniciativas existem porque muitos paises
latino-americans trabalhaam e/ou estdo trabalhangmara incorprar e/ou reinserir a
Educacdo Artistica como disciptincurricular (obrigatéria ou opciojaou de forma
compl ement ar na Educa- «coonBriesté armrstruir Breestado a s si
de arte como umpasso funcamental para fortalecer acooperacéaointernacional. Dada
a falta de sistemas de informacéoecanalisam cobertura, abordagergjidlagco [ . . . ] O
(JIMENEZ; AGUIRRE; PIMENTEL 2011, p. 101, livre traduc&o e gsfoosss). Vemos
gue a necessidadie construcdo de um estado da adlere as pegplisasasistematizacéo de
dados assim como dedocumatos educacionaise o fortalecimert da ce@peracao
internacional sdo pontos comuns entre as redes de pesquisa relacionadas eedueaade
e 0 OFPEABRARG, embora uma esteja circunszi@ivensinode Arte e a outraaformacao
docente da area de ArtasLicenciaturag?rofessorada

No Brasil, entre os anos de 2011 e 2014, o projeto do OFPEA/BRARG teve como
coordenadora &rof.2 Dra.2Maria Cristina @ Rosa Fonseca da Silva, da UDESQyae
Argentina a professora doutora Maria de las Mercedes Reitardnidgersidad Nacional de
La Plata (UNLP). Esse projeto obteve recursos@APESe do Mincyt e, atualmente, esta
sendo financiado pela UDESC/FAPESC. Aenacao do projeto continua comRESC
no Brasil, e na Argentina com o professor Federico Bujae,aua como coordenador desde
2015. Ele é docente daUniversidad Nacional del ArtdUNA) em Buenos Aires e da
Universidad Nacional de Rosar{t/NR), na eddade de Rosario, ambas na Argentina.

Salientame que inicialmente,cinco universidades fizeram padesse projetono
Brasil, participaam a UIESC a USP e a UERJ@A na Argentina foram dnstituto
Universitario Nacional del Art€dlUNA), que teve uma nmdanca de nome para UNA (em
2014) e aUniversidal Nacional de La Plat@UNLP). Segundo Fonseca da Sifz01%),
na atuéidade, o OFPEA/BRRG ampiou o escopo de investigadotassileiros incluindo
pesquisadorede dez universidades e dois institutosdeals: da UDESCga Universidade
Fedeal do Valedo Séo Francisco (UNIVASF), da Universidade FederalAdwmzonas
(UFAM), da Universidade Feral b Mato Grosso do Sul (UFMSJa Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES), da Universidade Federal domtam(UFMA), deUniversidade

académico de docentes y estudiantes, y la constitucion de una neakloa¢iricana Universitaria de Arte, entre
otrosd (LANZA, 2018).
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Federaldo Sul da Bhia (UFSB),da Universidade Federal de Roraima (UFRB3,
Universidadeg-ederal do Recbncawla Bia (UFRB), da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), do Instituto Federal do Parana (IFPR) e doutoskederal de Santa
Catarina (IFSG)na Argentna, daUNR. O principal objetivo desse projeto € invgst a
formacdo €@ professores no dnto do ensino deArte, criando uma rede de pesquisas
articuladas pelo observatérids demais objetivodesse projetja foram mencionadoson
Capitulo 1.A P a r fan, & padquisa devera se desenvolver estrategicamemeservacao

da formacao de profem®s ncdmbito da graduacdo em suas relagbes com o fortalecimento
daposg r a d u #RGIBTEO DEOFPEA/BRARG, [26], p. 2). Na sequénci&igura 11),

apresentamos éogomarca dee Observatorio:

Figurall- Logomarca do OFPEA/BRAR

Observatério
Formacao na America Latina

Forte: Pagina deede socia{2013).

O grupo de pesquisadores do projeto vislumbrava, ainda, a constru¢do celema
latino-americana de formacédo geofessore de Artes Visuais, a qual foi criada eatubro
de 20b,emSantiago, no Chile, duranteealizazdo do IV Congresso Internacioi@eéncias,
Tecnologias e Culturas, Dialogo entre las disciplinas del coneaitni Hacia el futuro de
América Latha y el Caibe, mas especificamente n&impdsio Latineamericanode
Formacédo Docente em Artes: paraauredecolaborativa de investigadores. A criacdo da
Rede Latineamericana de Investigac@la Formacao de Professorde Arte(Laifopa) foi
coordenada pel Dr. Fedeico Bujan (UNAT UNR, Argentna), pela Df Isabela Frde
(UERJ, Brasil) e pela Dtr.Maria Cristina da Rosa Fonseca da Silva (UDESC, Brasil).
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Segundo a ata de criagdesda redetal simpdsio reuniu 41 pessode diferentes paises da
América Laina, como Agentina, Brasil, Chile, Cofébia e Venezuela. Os trdbhas
apresentados apontaram questfesvantes que estimulam distintas pesquisas para o
aprofundamento das investigacdes sobre a formacdo docente emaAdimérica Latina.

Um dos objetivosdesse doame nt o ® que %4 evidendgiar tlana maod e p o
compreensao das diferencas e semellimngese desdobram do campo da formacao para os

di f er ent e 8AIFOBA) 20&5x 1) Aléin diso, ela

[...] traz em sua constituicdo a necessidal® impulnar a organizacdo de
intelectuais (intelectuais org@s na perspectiva de Gramsci) pergnseidos na
realidade social, ndo sO propositores tedricos de uma realidade idealizada, mas
pensadores de uma lidade social concreta e vivenciadsgpazes detuar
criticamente na produgd veiculagdo de conhecim®s, bem como na
democratizacdo dacessolgualmente lutar por condi¢cdes capazes de atender a
formacgdo de professores de qualidade, a melhoria dag;8esdle trabalho e
atuacdo na perspiiva de una educacio estéticBlJAN; FRADE; FONSECA

DA SILVA, 2018, p. 12).

Vemos, portanto, que Ipesqusadores de diferentes paises engajados nessa tentativa
de dialogo interinstitucional e internaciongisandoo fortalecimento das investigacdes

sdbre a formado de professores de Artesdais na Ameérica Latina.

4.4 INTER-RELACOES ENTRE O ENSINO E A FORMACAO DOCENTE EM
ARTE NO BRASIL E NA ARGENTINA

A partir do exposto, vimos que a formacdo docente em Arte asilBe encontra
diretamente relaci@da com alorigatoriedade densino de Arte nas escolas, sende da
ocorreucom a reforma da LDB n®.0241961, a chamada Lei n°® 5.69971. Desde entdo
tanto a formacdo de professoresAlee quanto 0 ensino sobessa area passaram por
alteracdes: sgimento de cursos dé.icendaturas de curta duracédo (dois ancgin viés
polivalente; mudancas de tendimento sobre o ensino dArte na prépria legislacao,
passando de atividade para area do conhecimento e tendmematetura alterada de
Educacao Artitica para Ate (LDB n° 9.39436); a maioria dos cursos dEeencatura deixou
de ser polivalente e fam surgndo aquelescom linguagens artisticas separadas (Musica,
Danca, Teatro e Artes Visuais), principalmente dipdos anos 2000, apds a criacdo das
DCNs deGraduacao especifisaresultante também das lutas dasaciacfes da area
artistica; por fimtivemos a especificidade das linguagens artisticas no que se refere ao ensino

de Arte na atual LDB com a Lei n° 23.8/2016, embora com a reforma Easno Médio
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em andamento e agientacfes da BNCC, que altavecuriculo tanto aEducacaoBasica
guantoo Ensino Superior, ndo sabemos exatamente como o ensino e a formag&o docente em
Arte ficara em breveasse pais.

Vimos, ainda, que a obrigatoriedade dsiro deArte, por meio ddesenho e da
MdusicaVocal, surgiu na Agentina com a Lei n°.420/1884 pama o ens1o primario, o qual
contemplava criangas e adolescentes de 6 a 14 anos. Emboma tedrado muitos
moddos de formacado docente efirte desde e periodoalguns autores compreendem que
a formacédo docente educacédo Artistica na Argentina, dedo efdéivo, também se iniciou
h& aproximadamentg0 anos, tal como no Brasil, e que a tradicdo das Artes Visudis
Musica € mais forte do que Teeatroe a Danca,sendo que &as linguagens artisticas
ganharam visihidade a partir das reformas de 1990mos, ainda, que 0s cursos de
formacdo da area derte nesse pais foram inseridos tardiamente nas universidsdes
comparads com as demais areas donbecimento.Segundo Fonseca da SiheaBujan
(2016), no que tange as politicas educacionais, ha doemntos ge regulam e orientam a
formacdo docente em Arte tanto no Brasil quanto na Argentina, nas linguageitasartist
especificas.

Constatamos, tambému€ no Bradia Arte aparece no curriculo como componente
curricular obrigatério n&ducacadasica jana Argentinaelaaparece como obrigatéria tanto
naEducacadasica quanto nBnsinoSuperior para os cursos tlemacéo docente em geral
(Educacéolnicia e Primaria), sendotambémuma modalidade de ensino entre a® oit
existente¥?. Outro ponto a destacae refere ao fato de gueéa Argentinaa formac&o
docente pode ocorrer em IES universitarias e ndo uniwésitia no Brasil a formacéo
docente na &a deArte deve ocorrer emES devidamente credenciadas pelo MEC
(universidadesgcentros universitarics, facudades e/ou Institutos FederdislFs, Centros
Federais de Educacido TecnologicaCEFETS%Y). No que se efere & consonancias e

divergéncias entre farmacao dcente em Arte no Brasil e na Argentina, vimos queais

180 Na Argentina, as modalidades de ensino Edacagadl écniceProfissional, EducacadArtistica,Educacéo
Especial, EducacaoPermanente delovens eAdultos, Educac¢doRural, Educagéolntercultual Bilingue,
Educacéo enContextos déPrivacdo deliberdade eeducacadddomiciliar e Hospitalar (Lei n° 26.208006).

De acordo com essa mesma lei, a Educacgéo Artist@disula com todas as outras sete modalidades. Na LEN,

a Educacéo Artistica compreend o0 s s e g u i [n]tapasfornpagéio nas distintagi linguagens artisticas
para as criancas e adolescentes, em todos os niveis e modalidades; b) a modalidzaleréetitida a
formacéo especifica de nivel secundério para aqueles/as alunos/asaiiane seguir essa orienta¢ao; c) a
formacgdo artistica realizada nos Institutos de Educacdo Superior, que compreendem as licenciaturas
[graduacédo] nas diversas linguageartisticas para os distintos niveis de ensino e as carreiras artisticas
e s p e c {FODNSE@AsDA SILVA BUJAN, op. cit, p.31).

181 Segundo aSinopsesEstatisticas da Educagdo Superior do INBRASIL, 2019d), a maioconcentragdo

dos cursos deicenciatura Artes Visuais no Brasil estd nas universidades.
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paises passaram por reformascativassemelhantes a partir de 1990, mas cada qual foi
assimilando de maneiras distintas essas reformas.Céotulo 8, apresentaremos e
aprofundaremos ais consondcias e dissonancias entre ensino, formagéo docentetem
assim como elementos relativass pofessores formadores dos cursos de Artes Visuais
nesses dois paises.

Por fim, inserimos algumas inforig@es aespeito dasades de investigacéo éirnte
na Amgérica Latinatanto para identificarmos desde quangistem pesquisas que abordam
a area d Arte comparando e/ou buscando relacdes semelhantes entre os paises latino
americanos quanto parsituarmos o OFPEARARG em meio a esses grupos de
invedigacao e psquisaEmbora as outras redes estejam mais voltpdes o ensino darte
em geral o Ob®rvatéio estd mais preocupado com as investigacbes sobre a formacao
docente dessa area.

Retomandmossa analogia ertas cidades e as pesquisas, paggaimoss cidades
precisamos de mapas. Ou seja, linhas e fogquasndicam os caminhos que precisasér
percorridos para chegarmos nas urbes. Nesse sentido, seleciorfdguwa 42,quemostra

0 mapa da América Lata invertida:
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Figural2- Torres Garcia, América Invertida (1943)
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Fonte https://br.pinterest.com/pin/380202393526980261

Se 0s mapasos auxiliam a chegamas cidades com mais facilidade, paeascolher
um mapa invertido? Algumas vezespreciso olhar asoisas sob um novo angulo para
conseglirmoscompreendd a s . Pensar a Am®rica Latina con
forma de, apsar das influéncias #®tnas, conseguirmos valorizar e neltecer o peel da
nossa cultura e, no caso da nossa pesquisafarmacao docente em Artes Visuaismeio,
nao apenas as politicas educacionais, mas as outras interferéncias que pesamam meio
globalizacéo e reestuturacdo do capitalismo.

No proximo capitulo, @resentaremos os dados que coletamos sobre os cersos d
Graduacao Frofessadod/icenciatura e Bacharelado) ePosGraduacaostricto sensuem
Arte, mais especificamentem Artes Visuais no Brasil e na Argentia Tais dadogoram
necessarios, peifoi a patir delesque selecionamos os professores formadaopes atuam
nos cursos dArtesVisuaise/ou can nomenclaturas semelhantegerificamos as relgcdes

desses elementos com a formacéao institucional.deles


https://br.pinterest.com/pin/380202393526980261/

Figural3- Hencer Moling Equilibrio mundano (1991)
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Fonte:http://henermolira.com

Equilibrio mundano é o titulo do trabalho artistico do professor formador
argentino Molina. Neke podemos observar uma espécie de funiitaedo se
equilibrar numa linha supensa, acima da cidade, madtmencontramos mais
duas imagens sethantes a esse funil eslirecdes opostas, verticalmente rigidas.
O equilibrio esta nos opostos ou na tentativa de pender para nenhum lado?



http://hencermolina.com/
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5  MAPEAM ENTO DOS CURSOS DE GRADUAGCAO E POSGRADUACAO
EM ARTES VISUAIS NO BRASIL E NA ARGENTINA

Sabese comcertezaapenas o0 seguie: um certo
namero de objetos deslesa num certo espaco, ora
submerso por uma grande qualade de novos
objetos, ora consumideem ser repsto; a regra é
sempre misturdos e tentar recolocdos no lugar
(CALVINQ 199Q p. 45.

Neste apitulg apresentaremos dados referentes ao mapeamento dos cursos de
Graduacgéo Po0sGraduacdo na area da védidade no Brasil e na Argentina. joe se refee
ao primeiro aspecto, o foco recai sobre os cuts$raduacdo de formacgdo docente
(Professorads na Agentina d.icenciatura no Brasil). Para tal, inicialmente apresentaremos
a situacdo dos cursos nas adinguagens artisticas e depoipesficamerte em Artes
Visuais. Essa conjuntura se faz neceagdara situarmos 0s cursos de format@mene em
Artes Visuais e/ou com denominacfes semelhantes emandega deArte nesses paises.
Apos essa visao dasirsos désraduacédo, apresentarentzglos sobresPPGsstricto sensu
na area dérte em geral gposteriormentesobre 0s cursos especds G area visial.

Tal levantamento, além de situar a formacao iniciadafuacdo) e continuada
(Mestrado eDoutoras) relativa a visualidade na éarea dérte e proprcionar a
identificacéo/caracterizacdo dos cursos@Gladuacdo d?0sGraduacdo em Artes Suais
nesses dois paisesle se faz necessario, visto que, a partir deles, selecionaremos 0s
professores universités que terdo seus curriculos analtsa (formaéo inicial e
continuada), assim como os dados podeys auxiliar a compreender a situaca@se
condicdes da prépria formacao institucional dos professores formadores no que s& refere
oferta dos cursos, sungento, localidadgetc.

Iniciaremos apresentand os dados relativos aos cursos @eaduacdo ePos
Graduacao na area dete, com foco naigualidade, da Argentinae depois 0 mapeamento
realizado sobre os mesmos aspeatosBrasil. Na Argentinaos dadogoram retirados do
site oficial do governo Mincyt) no espaco referenteSecretaria déoliticasUniversitarias
(Conselhos Regionais déaRificacdo da Educacdo Superior) e dibssdas IES. No Brasil
os dados foram retirados do INEP/MEC (Sinopsestisstas da Educacao Superior), da
CAPESe dossitesdas IES. Como aporte tedrico, contamos com @majwAlvarenga (2013
2015a), Alvarega e Fonseca da Silva (2018), Araujo (2009), Azevedo (20B#)inche
(2010),Bujan (2013b), Sampaio (2012014), ettre outros.
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Organizamos ofpicos esubtopicodeste capitulo da seguinte maneirafiDados
daGraduacdo €P0s-Graduacdo emirte naArgertinad, o qualtemos seguintes subtdpicos:
1.1) AiMapeamento dos cursos @eaduacdo em Arte na Argentid.2) iMapeamento dos
cursos désradugao em Ares Visuaisia Argentinae 1.3)fiMapeamento dos cursos eés
Graduacastricto sensem Arte na Argetina, @m foco nas Artes VisuaisNo que se refere
ao Brasil, temos a seguinte divisdo:fiDados daGraduacdo €6sGraduacao emrte no
Brasio, o qualtemos segintes subtopicos: 2. Mapeamento dos cursos Geaduacdo em
Arte no Brasib; 2.2) iMapeanento as cursos d&raduacdo em Artes Visuais no Bras!
2.3) iMapeamento dos cursos Bés-Graduacacstricto seng em Arte no Brasil, com foco
nas Ares Visuais. Além dessa divisdo, padronizamos uma cor parapgaidgoara facilitar
a visualizacdo dograficos, mapas etc.: azul para a Argentina e verde para o Brasil. Por fim,
temos os topicos Jomparacao dos cusdePos-Graduacastricto sensemaArte (Brasi
e Argentina® e 4) AO locus de formacéao inicial Graduacéo) e continuaddéstrado e

Doutorado)em Artes Visuais no Brasil e na Argentina

51 DADOS DA GRADUACAO E DA POS-GRADUACAO EM ARTE NA
ARGENTINA

Como vimos nc&Capitulo4, a obrigatdedade d@nsino dérte ocorreu na Argentina,
para o ensino pnario, por meio do ensino deesenhoe daMusicaVocal com a Lei n®
1.4201884. No que se refere a formacao docente dos professores que leciorizesanno,
vimos que muitos docentes eraruados decursos ofertados pel&scuelas de Belas Artes
N&do eicontramos dados especificos referenwos pmeiros cursos deGraduacéo
(Professorads) da area dérte nem com foco nas Artes Visuais na Argentinaatia
apresentaremos a situacao atuesgs cursodeGraduacéo e dBosGraduacdo na area de
Arte.

5.1.1 Mapeamento dos cursos d&raduacdo em Arte na Argentina

A Argentina tem um site oficial’®? do governo (Mincyt no qual ha uma

sistematizacdo de dadoslativos aos cursos de nivel superi@is cono: quantidade de

182 Nesse espagé possivel inserilados especificos em relagéo ao tipo de cursos que se pretende buscar, tendo
como opcgdes os seguintes itens: titulo (nome do cuipo)de gestéo (privada ou estatal), tipoE8 (ndo
universitaras ou Universidades/Institutos universitarios), tipo dmrreira (ciclo bésico, ciclo de
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cursos deGraduacdo, se o0 curso fEce a IES universitdria ou ndo unitarig
nomenclaturas, modalidades de ensino, categoria administrativa e localizagdo. Tal
plataforma esta ligada adinistério da Educaca@ Secretariade Politica Universitarias e
aos Conselhos Regionais de Pleai¢aoda Educagéo Superior. Ou segsasite do governo
argentinotem uma estrutura semelhante ao INEP, no Brasil, 0 que nos permitiu coletar as
informag@es necessarias para fazer o levastdgmdos ctsos deProfessorad® em Artes
Visuais e/ou com nomelatuias semelhantes na Argentina.

Antes deapresentarmos esses dados, cabe ressaltar que encontramos outros autores
na Argentina que apresentaram infop@es sobre a area de Educacao Actstiesse s,
tais como Belinche (20103 Bujan (2013b)De aordo can esteBelinche (2010, p. 65km
suaexei nt i tArné acbtca eieducacion, defendida na UNLP,

Artistica na Argentina aprestava, até o ano supracitado, osugggs dads:

Denominamos educacion artistica al difuso pameaagueabarca 8 universidades,

142 careras yorientaciones; 5 doctoradds en La Plata, Misiones, Cordoba y
Rosario (2)i 16 maestrias, 14 especializaciermaliblicas, casi 600 investigadores

y 100 becars; 108 Institutos superiores de arte que llevan genomnacion
Conservatorio o Escueld 52 enprovincia de Buenos Aires, 6 en Cérdoba,
ninguno en Chacb en los que estudian alrededor de 60.000 persomn\clase
16.000 docentes con un pnedio de @&gresados al afio (2,4 en musica); cerca de
50.000 mastrosde arte en el nivel basico qudenden8 millones de alumnds

el 96% de musica o artes visuales. Orientaciones de arte en el nivel secundario;
bacthilleratos universitarios especializad; innumeables talleres municipales;
escuelas que pertenecenorgarismos como los teatros Colén, rSMartin,
Argentino; 36 Escuelas de Estética; talleres; miles de cursos de extension abiertos
a la comunidad; claseparticulares, centros culturales, ams vocacioales,
conferencias, universidades privadas.

O autorapresenta um panorama da Educacaci#gd ra Argentina que ultrapassa a
guantidade de cursos Geaduacao 0s-Graduacédo, abrangend&ducacaddasica eoutros
formatos/locais de ensino agionados @m essa area. Além disso, ele faz referéncg&a ao
cursos de Musica, Danca, Teatro e Artesidiis @ modo conjunto. Continuando nessa linha
mais geral de informacdes sobre a area de Educacao Artistica ndegapresentaremos
um mapa educatiy realizad pelo governo argentino, em 20klhm a localzacdodas
unidades de servico dessa areanaitesaos cursos secundarios, superior nao universitarios

(terciarios) dalleres(oficinas), tal como pode ser toshaFigura 14:

complementacd®d complementa outro cicl&raduacdo de ciclo curio menos de quatro anos de duragéo
Graduacéo de ciclo longoquatro anos ou mais de durac@eyifes, provinciagampo de formagéo (Docéncia

e Educacéodirtes e Humanidades etc.) e subcampo de formag&o. Além de ser possivel visualizar a localiza¢do
do curso no mapa interativo dessespai
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Peb mapaFigura 14) podemos observar que a oferta de cursos ger&susacao

Artistica, em algumas regidedo pais € muito reduzida, no entanto, ao procurarmos

informacdes referentea densidade populacional na Argentineemos que a maior

aglomeracaala ofert se enconéd em locais onde ha uma alta concentracdo popuoklcio

(Figura 15):


http://mapa.educacion.gob.ar/sistema-educativo/educacion-artistica/
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Figural5 - Densidade populacional na Argentina (2010)
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Vemos, potanto, que os cursos @elucacacArtistica na Argetina ndo se reduzem
a EducacaoBasica ®m aoEnsino Superior, sejaGraduacao ouwPosGraduacaptal como
apresentado nGapitulo4, e que a diversidade declis da oferta deducacadArtisticaem
suas diérentes vertentes se relaciona com a densidade d&finag

Como o foco da nossa pesquisa Ensino Superior, cujo recorte se redag IES
universitarias, retomaremos os dadostiaa a esse nivel de engjnos quais, segundo
Belinche (2010)eram os sguintes nesse ano: 0s cursos da area de EducagsiicAnestao
restritos a oito universatles, presentando um total de 1darreras(cursos) e orientacdes
(habilitacbes especifis, por exemplo: Artes Viais com orientacdo em pintur&egurdo
esse mano autor,naqueleano a Argentinginha apenas cincdoutorados na area de
Educacao Artistia.

Terdo por base esses dados, comparamosom 0s dados que coletamos site

oficial do Mincyt da Argentinareferente ao ano de 20,180 que se referaosProfessorade


http://200.51.91.231/censo2010/
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da area de Educacéo Artistica, ou seja,aueemplam as quatro linguagens adést As

informacbegpodem ser observadas a seglialielad):

Tabela4 i Quantidade de csos de Professorados de Arte (Eduoagdisticg na
Argentinai ciclo de 4 anos ou mais (2018)

Cursos em IES Cursos em IB nao Total
universitarias universitarias geral
Estatal Privada Total | Estatal Privada Total

Danca 10 0 10 38 12 50 60

Teatro 10 0 10 37 5 42 52
Artes Visuais 26 1 27 97 13 110 137
Musica 105 2 107 99 14 113 220
154 315 469

Fonte: Elaborada pela autpcam basenos dadosle Argentind®® (2018)

Como ndo sabemos exatamente como Belinche (2010) chegou aos dados
apresentans, mas sabemos quesesutor faz rieréncia, ates de apresentés, a area de
Educacao Artisticaa Argentina como sendo compreendidagim universidades, com 142
carreiras e orientacdes, pressupomos que ele se referia aos clsusskoradoofatados
por IES universitarias publisae privada. Nesse caso, podemos inferir que o crescimento
doscursos ddé’rofessoradeono periodo deito anos foi baixo de 142 foram para 154; ainda
assim, houve um aumento de 12 cursos. Belinche (2010) tambérenapuesm dado
referentea quantidadede 108Institutos superiores de arte que llevan por denominacio
Conservatorio o Escuel@ que enteremos pr IES ndo universitarias. Porém, ele se refere
aquantidade de IES nao de cursos ofertados por élagessesentidg ndo podemos fazer
a compareao.

Tendo por base os dados apresentadosTabhela 4, podemosobservar que a
guantidade de cursos ofedospelas IES nao universitarias (315) é praticamente o dobro da
guantidade de cursos dRrofessorade ofertados @las IES universitarias (154). Vemos,
também, ga a quantidade total de cursosMésica 20) € muio maior do que os das
demais linguagem artisicas: Artes Visuais (137), Teatro (52) e Danca (60). Podemos
identificar, ainda, que os cursos deatro eDanca, além deterem uma quantidade
senelhante ent eles, sdo 0s que apresentam a menartigade secomparados com 0s
Professoradode Muga e Ates Visuais. Esse fato pode estar associado a Let209/1884,

gue priorizou dDesenho e MusicaVocal cono obrigatérios na educacdo primariesge

183 Os dados foram retirados titincyt: Secretaria de politicas universitariasferta superior, disponivel em:
http://ofertasuperior.siu.edu.ar.
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pais,instituindo, assimgerta tradicdo e invémentcss maiores nagrtesVisuais e ndsica
doque na Artes Cénicas.

No que se refere a categoria administrativa das IES, tanto universitarias quanto ndo
universtarias, vemos que ha poucos cursasgolos (47)em relacdo aos cursos estatais
(422). Ouseja, os @rsos com categoria administrativa jagha chgam a aproximadamente
10% daquelescom categoria administrativa estatal. Por fim, podemos observar que,
excetando os cursos derofessoradem Musca, a maio parte @queles referentes as
demais lingiagens afsticas é ofertach em IES ndo universitias, correspondendo a
praticamentdrés quartoem relacdo ao numero de cursos ofertados pelas IES universitarias.
A seguir, apresentamosGréafico 18,com as mesas informacfeda Tabelad, para melhor
visualizacaalas diferencas entre a quantidadewtsas por linguagens artisticas, em relacao
ao local de oferta (IES universitarias e ndo universitarias), congiteoantal de cursos nas

categorias pblica e pivada:

Grafico18 - Quantdade de cursos de Professorados em ftluacdo Artistica) na
Argentinai IES universitarias e IES nao universitarias (2018)
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0
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u |ES universitarias ®IES ndo universitarias

Fonte:Elaborado pela auta com basem Argentina(2018 e nossitesdaslES universitarias de Artes
Visuais e/ou com nomeratliras semelhantes

Vale ressaltar quenquanto estavamos fazendo a coleta de dados, ao inserirmos a
palavrateatro no site do Mincyt para procurarmos augntidade de cursos ofertados pelas
IES univerdidrias, apareciam 0s cursos Emfessorado referetes a Danca também. O
mesmo ocorreu guao ingerimos a palavr®anza ou seja, apareciam o0s cursos ofertados
pelas IES universitarias @ Teatro de forma cgunta. Por causa disso, acessamoadaas
tabebs e excluimos o0s cursos que ndo se tratava exatm@ringuagem artistica que

estavamosuscano no moment@ara fazermos o levantamento numérico.
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Outro dado que identificamos no de®s da pesquisa f@ue as nomenclaturas dos
cursos deProfessorads da area de Arte, ofertados pelas IES ndo univeesta
correspondente ao ciclo longo, o seja,um periodo de quatro anos ou mais, ndo
apresentavam alteracdesodos elestinham a mesm denominagdo(por exemplo:
Professoradem Teatro, em Daa, em Musia ou em Artes VisugisJadas nomenclaturas
daquels ofertados por IES universitérias, mé&eter uma variagdo maior de nomenclatura
em todas as linguagens artisticas, apresentavam, muitas vezes, osergpedgicas, como:
Artes Plasticasom orientgdo em gravura.

Apos essa visao geral dos cursodefessorad® de todas as linguagensisticas,
ofertados tanto por IES universitarias quapte ndo universitarias, vemos que as Artes
Visuais estdo emonisonancia com as demais linguagetisticas 0 que se refere docus
de formacdo, ou seja, ha ampredominancia de cursos de formacacetitena area dérte
nas IES nado universitarias. Vimos, também, que 0s cursos com categoria administrativa
privadasao pouco representatives) relacd@os cursoestatais nos dois segmentos.

Na sequéncia, apresaremos dados especificos sobre os sudsGraduacao da

area da visualidade, com foco nas IES universitarias.

5.1.2 Mapeamento dos cursos d&raduacdo emArtes Visuais na Argentina

No que serefere espcificamentea area de Artes Visuais e suas nhomatnchs
diversas, tais como Belas Arte\des Plasticas, consideramos relevante identificarmos a
guantidade de cursos d@acharelado Graduacdo em geral),soquais na Argentina sao
denominados.icenciatuas, em relacdo aos cursosRtefessorade em ArtesVisuais e/ou
com nomenclaturas semellb@s, paa sabermos se nesse pais ha um maior interesse pela
formacdo do professor derte ou de artistas. Sobre esspecto, encontramos 0s seguintes
dadbs (Grafico 19):
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Gréfico19 - Compaacao dos cursos de Bacharelado (Gradinjpe Pofessorado em Artes
Visuais e/ou homenclaturas semelhantes na ArgentiB& universitarias (2018)

Bacharelado
68%

Fonte:Elaborado pela autora com basa Argentina (2018) e nossitesdas IES universitarias dertes
Visuais e/ou com nomenclaturas semelhantes

O Grafico 19 apresenta a quantidade de curso8atsharelado em relacéde
Professoradeofertados por IES univet&rias na Argentina. A partitele podemos oleyvar
gue, em 2018, havia 58 cursos (68%)B#ehaeladorelativos a visualidade e 27 cusso
(32%)deProfessoradoreferente a essa area. Ou seja, a partir desses dadpseendemos
gue os cursos referesteao Bachareladoda area de Aes Visiais, oferados por IES
universitariascorresponda ao dobropraticamente, doBrofessorade dessa nwna arae.
Inferimos portanto, que as IES universitarias priorizam a formacéo do aistao do
professor dérte.

No entanto, se considerarmosj@anidade totalde Professoradeode Artes Visuais
e/ou com nmenchturas correlatasxistentes na Argen@(110em IES nao universitarias e
27 em universitarigsa quantidade dgacharelado (58) é praticamente a metaded®d por
baseessegdlados, compreend®s que a @mior parte da formacéo de professores de Artes
Visuais na Argentina ocorre nas IES ndo ensitaias e queos Professoradosdo maioria
em relacdo aBacharelado.

No que se refera quantidade de matricufdénesses diferentes segmentos de IES,
nao encomramos os dados especifismbre esse aspecios airsos de Artes Visuais, todavia
consideamos réevante apresentar uma informacéao referente aos cursos em gguald&e
Moreira (2013, p. 96)

184 Encontramos um artigo que trata sobre as matriculas nos curdo den geral com foco na UNALa
dinamica de crecimiento de la matricula universitaria de Artes: La creacion del IUNA y su impacto en el
sistema universitarid (DEL VALLE; FEITELER, 2012).
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Ainda que a raior parte das IES argentinas atuesrensino nd universitario, ao
considerar 0 nimero das mattési constantes, percebe que as mattitas
terciarias tém sido historicamente minoritarias naquele pais, Par tado,
embora a LES possa ter objetivadarticulagéo entre os institutosdiérias (aser
convertidos em colégios universitariosjes wiversidades, essa possibilidade nédo
logrou éxto na Argentina, ndo aumentou consideravelmente a abertura de
institutos e tampouco a demanda de matricula gsicursos terciarios.

Se os cums da arede Arte, tanto em geral quanto com foco naalisade, seguirem
esse mesmo padrdo, entdomeior concentracdo de matriculas pode estar nas IES
universitariase ndo nas nao universitarias, embora o nUmecud®s da area derte seja
maior nesse Ultimosegmento.

Quanto ao local de formacao (IES wanistarias e ndo universitarias) dos cursies
Prdfessorads relacionados com a visualidade, em 2018, segundo os dalitisayt, estes
compreendiam um total d&7 cursos e emstamdistribuidos daeguinte drma Grafico 20):

Grafico20 - Cursos de Professorados em AN&sJais e/ou com nomenclaturas
semelhantes na Argentina (2018)

IES néo
universitarias
80%

Fonte:Elaborado pela autora com baga Argentina(2018)

A partir do Grafico 20, podmos identifcar que, no que se refere aos cursos de
Professordo diretamente relacionados com a vigiedle em 2018, 80% era ofertads
pelas IES nao universitarias (110), e 20% eram ofertados em universitarias (3éjaOu
guatro quintoglos cursos eramfertadogoor IES ndo universitarias. Dado este que esta em
consonancia com o0s cursos @eofessoradoem Tedro e Danca, como apresentado
anteriormente.

Se compararmos os dados supracitados com a informacéo colet8dgna2013b)
sobreos cursosnoveProfessordos em Artes Visuaiito em instituicdes publicasumem

uma instituicdo privada nas |IEBiversitarias e, nas ndo universitaria83 cursos em Artes
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Visuais, sendo 73 em instituicdes publicakeeem irstituicdes privadasdentificamosque
houve umaumenté®® de cursos nos dois sistemasHfesino Supeior, pois de 83 cursos
ofertados em 2B naslES nédo universitarias eles foram para 110 em 2618enove
Professoradoem 2013eles passaram para 27 80138.

No que se referés nomenclatas dos cuiss, em 2018, dos 11Professoradoem
Artes Visuaisofertadospor IES ndo universitarias guencotramos, todogém a mesma
nomenclaturpArtes Visuales e ndo apresentam orientacdes (habilitacbes) espsaificao
nasuniversitarias. No que geferea caegoria administrativa dos cursos ofertados por IES
nao univesitarias, 13 sdo privados & 9ao statais, dos 110 apresentados (e taéiosum
ciclo longo de formacéo, ou seja, quatro anos ou mais).

Quanto as cursos ofertados por IES univeigis, este apresentam denominacdes
diferenciadas. Para rezdirmos o leantamento dos nomes dos asse da IES que
ofertavam os cursos @Reofessorad®em Artes Visuais e/ou com nomenclaturas semelhantes
na Argentira, acessamossitedo Mincyt e busaaos pelos ersos dd’rofessoradmserindo
as palavraghave:Artes Visudes, Artes Plasticas e Belastes Na lista que apareceu
constava os dados relativos aos cursofPridessorade ofertados por IES universitésia
nome da IES, dependéncia acadéntipa de @stdo, nome do curso e duracdo (em affos)
Reagrupmos as inbrmacdes que encontramos naéstvaracdes de nomenclatura,

verificamos como esses cursos apareciansitesdas IES e chegamae Quadro3:

Quadro 31 Curws de Profssorado (formacéo docente) em Artes Visuais e/ou
nomenclaturas semelhantes na Argentinartaflogpor IES universitarias (2018)

Dependéncia | Tipo de

Local IES n ~ Nome do curso Duracéo
académica gestédo
San Juan|Universidad Facultad de
(San JuanNacional de Sa F"°S°f'?" Estatal |Profesor de Artes Visuales |4 anos
Juan Humanidades
Artes
Cordoba |Universidad Departamento
(Cérdota) |Nacional dq -epartar Profesorado en Educacié
! Académico de Art¢Estatal o . 7 5 anos
Coérdoba Visuales Plasticay Visudf

185 Vale ressaltar que consideramos os curso&rtis Visuais e suas diferentes nomenclaturas (Baftes,
Artes Plasticas), assim como suas diferentes orienta¢deBra®rssorado emirtesVisuais com orientagao
em desenhdXrofessorado emrtesVisuais com orientacdo em escultura etc.

186 Apresentamos apenas os cursos de ciclo lorganos ou mais.

187 No site do Mincyt ARGENTINA, 201§, ndo apareceu esse curso, provavelmente dévidmenclatura
diferenciada. Porém, ao insenos nas redes de busca da intepnefesorados erArtesVisualesenArgentina
ele apareceu, @or issg foi acrescentadomquadroapds verificagdo neite da IES. Também inserimos esse
curso no montante dos demais gréaficos/tabelas apresentsiespitulo.
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Profesor & Artes en Artg
Visuales Orientacion Dibujo

5 anos

Profesor de Artes enArtes5 anos
Visuales Orientacion Esduira
Buenos
Aires Profesor de Artes enArtes5 anos
Viswales Orientacién Pintura
_ _ Area P_rofesor d_e A]e_s en Arte
Unlv_er5|dad Transdepartarental Visuales Orientacion Grabady|5 anos
Nacional de Iad = .- [Estatal |Arte Impreso
Arted® e ormacio
Docente Profesor de Artes en Art
Visuales Orientaciér]5 anos
Digitalizacion dellméagenes
Profesor de Artes en Art
Visuales @ientacion en5 anos
Ceramica
Profesor de Artes en Ar
Visuales Orientacién Artes d5 anos
Fuego
Profesor de Grado Univsitario|4 anos e
Universidad Facultad de A en Artes Visuales meo
Mendoza|Universidal acultad de Artes ; ;
(Mendoza]Nacional de Cuyo |Disefio Estatal Profesor de Grado Universitar|4 anos e
de Ceramica Artistica meio
Profesor de Grado Urersitaio|4 anos e
de Historia del Arte meio
Parana |Universidad Facultad de
(Entre |Auténoma de EntiHumanidades, Art|Edatal |Profesor en Artes Visuales |4 anos
Rios) |Rios y Ciencias Sociale
Genera_l Ins_t|tut0_ . Profesor Universitario de Artq
Roca (Rio|Universitario Departamento  d . : >
P . Estatal |Visuales (Orientacién Escultu/5 anos
Nego) |Patagonico @ ladArtesVisuales N o
I Grabadoil pintura)
Artes
Garupa |Universidad
(Misiones)Nacional d(Fgcultad de Arte Estatal |Profesor en Artes Plasticas |4 anos
o Disefio
Misiones
Profesa en Artes Plasticas, c(
. - o 5 anos
orientaciéonen Ceramia
. . Profesor en Artes Plasticas, c5 anos
Universidad Facultad de Bels orientaciéon en Dibujo
Nacional de L Estatal —
Plata Artes Profesor & ArtesPlasticas, co 5 anos
orientacién en Escenografia
Profesor en Artes Plasticas, d
La Plata orientaciéon en Grabaal y Artg5 anos

Impreso

188 No sitedo Mincyt ARGENTINA, 2019, apareceamdois cursos com as seguintes nomenclatéragesor
de Artes en Artes VisualesProfesor de Artes en Artes Visuales Orientacion Artes del Fuysgém ao
acessarmos eite da IES encontramos véas orientacdes (habilitagbes) refererdiggimeira nomaclatura
encontrada,ecomo nositedo Mincyt aparece como cursos diferentes quando a IES ofertdessorado com
a mesma denominacgdo, mas com orientacdes distintas, inserimos os dados de mcosie da IES. Outro

ponto que precisamos ressaltarué gsitedo Mincyt apresenta, de forma repetida, e como se ainda estivesse

ativo, olnstituto Universitario Nacional del Arteom os mesmos cursosdaiversidad Nacional de las Artes
sendo qugna verdadgapenas houve a mudanc¢a de denominda#ieS. Por esse motiy@xcluimos @ quadro
os cursos do IUNA e mantivemos os da UNA, para evitarmos a duplicacBmtEssorados.
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(Buenos Profesoren Artes Rsticas, co
Aires) orientacion erMuralismo y Art¢5 anos
Publico Monumental

Profesor en Aes Pl&ticas, co
orientacién en Pintura

Profesor en Artes Plasticd
orientacion Escultura

Profesor en Historia de las Art|
con Orientacin  en Arteg5 anos
Visuales

Profesor de Histora de las Arte
Plasticas

5 anos

5 anos

5 anos

La Rioja |Universidad
(La Rioja) |[Nacional de L{Sede La Rioja Estatal |Profesor en Artes Plasticas |4 ano!®®

Rioja
Rosario Universidad Facultad de
(Santa fé) . . |Humanidades Estatal |Profesor en Belasntes 5 anos
Nacional deRosarig
Artes
qunos Universidad d(Facultad d¢Estatal Profespr de Ensenan;a Mefg'
Aires ! ; . Superior en ArtegOrientaciér|6 anos
BuenosAires Filosofia y Letras L
Artes Plasticas)
C'fj ade . . Facultad dg. . Profesor en Cmunicagon
AutbnomalUniversidad dg ~. . Privada |, ,. . !
. Ciencias de la|;gg Visual  (orientacion  Arte4 anos
de BuenogCine o ,
Comunicacién Visuales)

Aires

Fonte:Elaboraa pela autora com bagen Argertina (2018)'%! e nossitesda IES.

A partir do Quadro3, observamos que muitas IES universitarias ofertam cursos de
Professoradoem Artes Visuais e/ou comomencaturas semelhantes com orientacdes
distintas (escultura, gravura etc.). Vimos que um totaPd&S ofertam os cursos, sendo um
com categoriadministrativa privada e um na modalidade semipresencial. Sesiap para
a mleta dos nomes dos professs famadores dos cursos derofessorads foram
considerados apenas os cursos ofertados pelasdenES (com categoria administied
publicaque ofertavam cursos presenciais), somando 26 cursrefdssordos, sendo ées
com orientacfes diversaEmbea cada orientacdo esteja sendo considerada como um curso
distinto, vale ressaltar que, a pradie uma analise das matrizes cwlaces, obsrvamos que
mesmo com orientacfes distinEamaioria dos cursdem uma base aoum de disciplinas,

e de doentessendo a Unica alteracao significativa as disciplinas especificas da orientacao

escolhida, aguaistémou uma quantidade/diversidiamaiorou uma carga horaria maior.

189 Esse curso foi excluido posteriormente da pesquisa por ser oferecidalalédade semipresencial.

190 Esse curso foi excluido pteriormente da pesquisa gartencer @ategoria administrativa privada.

191 Quando inserimos as palaweisaveselecionadas para a pesquigasite do Mincyt, apareceu o curso
Profesor de Ensefianidedia y Superior en Artes (Orientacidmtes Combinadas)a UBA, porém ele nao foi
inserido m Quadro 3or ndo estar diretamente relacionado com a visualidade.
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A partir do exposto, vemos que a situagdos cursos deProfessorado
especificarente réacionados com a visualidade, séo ofertados em sua maioria pelas IES nao
universitarias e queas IES universitarias priorizam osrsos deBacharelado em Artes
Visuais Vimos, ainda, que a maioria dos curde®rofessoradem Artes Visuais e/ou oo
nomertlatura semelhantes, tanto nas IES universitarias quanto nas ndo universitarias
ofertada pioritariamente por instituicbes comategoria adhinistrativa publica. Aléndisso,
osProfessoraderelacionados comvisualidadéémuma variedade de nomaatuias assim
como de orienta¢des nas IES universitarias e uma nomenclatura Unica nas natanssersi

Na sequéncia, veremos 0S dsdios curse e PPGsstricto sensuna Argentina

relativos a area dérte em geal e, posteriormente, de modo mais effjmer com a

visualidade.

5.1.3 Mapeamento dos cursos deds-Graduacaostricto sensuem Arte na Argentina,

com foco nas Artes Visuais

Patindo do pessuposto de que parte da formacdo do professor formador dos
Profesorad@ em Artes Visuais ocorre princlpgentenaPds-Graduacao, sejato senswou
stricto senspconsideramos relevante verificar qual amfidade desses cursos, se &gt t
aumentado oméo, quais sasuas nomenclaturasseudirecionamentos (linhasgesquisa).
Vale frisar que nos conceramos 10s cursos dstricto sensulevido ao fato desses terem
um foco maior na pesquisa (produgentifico-académica/ou artistica

Coletamos s dados sobre os cursosRiEs-Graduacaatricto sensuna Argentinana
area de Arte a partir dGatalogo deposgralos acreditados de la Republica da Argentina
fornecido pela Comisibn Nacional de Evaluaciéry Acreditacion Universitaria
(CONEAU? 2019 e deois verificamos os objetivos dos cursos interdisciplinares een
e/ou que tratavam mais especificametaeareada visualidade nositesdas IES. Sobre a

avaliacdo dos cursos e d®BGsstricto sensunesepais

[...] La Argentina cuenta comnn sistemade evaluacion de la calidad de los
posgrados ofrecidos por el camjto del sistema universitario tanto ehnive de
especializaciones y maestrias como en el de doctorados. La CONEAU es el
organismo encayado de llevar adelante los procesosativos.Los estandares

de acreditacion son establecidos por el MinisteroEtHucacion en acuerdo con

el Consejo ddUniversidades, en el cual estan representadas las instituciones
universitarias estatales y privadzDe esta manera, la CONEAU hace stetaa

192 para saber mais sobre quando/como essa comisséo foi criada, funcéo, estrudaldy/allee Feiteler ¢p.
cit.).
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partir de una normativa que es una pieza de consenso del sistema itanieers
Una caracteristica distintiva deste sstema es que la acreditacién tiene caracter
obligatorio y es requisito para la obtencion ¢k validez nacional del titulo
(CONEAU, 2019, p9).

Antes de apresentarmos os dados de 2019 que coletamos, optame®mar os
dadoscompiladogpor Beinche 010) sobre 8s-Graduacado na area de Educacao Artistica
na Argentina, parposteriormente mizarmos uma comparagéo.sesautorinformou qie
essa area, em 2010, contintiaco Doutorados l(a Plata, Misiones Cérdoba y Rosario,
sendo que esta Ulia IES oferecia dois cursos) e 1@lestrados. Como o autor ndo
especificou as nomeratlras desses @os dePosGraduacdo, constatamos (geetrata d
area de Arte como um todo, ou seja, que abrange a Musica, a, Daheatro, as Artes
Visuais e os cursasterdsciplinares de Arte. Comparamiassdados com os dados de 2019,
fornecidospela CONEAU, no ge se referé& abrangéncia dos cursoe PosGraduacao
stricto senswna area de Arte na Argenti3 e o resultado pde ser observado r@réafico
21:

Grafico 21 - Cursos de Pé&raduacastricto sensuna area de Arte na Argentina
(20102019)

25
20
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10

(&)

2010 2019

m Mestrado = Doutorado

Fonte:Elaborado pela dara com bae em Belinche (2010) e CONEAU (2019)

A partir doGréfico 21, podemos constatar que houve um aumentquaatdade de

cursos tanto d&estrado de 16 foi para 21) qudaa deDoutorado (le5 para 7) na arede

193 Foram considedos todos os cursos de Arte @rafico 21, tanto os interdisciplinares guanto os mais
diretamente relacionados com a visualidads seguintes cursoltisica: Doctorado en MusicaMaestria en
Interpretacion de Music de CadmaraMaestria en Direccion d®rquesta, Ensamble y Bandslaestria en
Musicologia Maestria en Creacion Musical, Nuevas Tecnologias y Artes Tradicionislagstria en
Interpretacion de Musica Latinoamericana @glo XX, Teatra Maestria en Teatrg Artes Performaticgs
Maestria en Tatro - Mencion Direccién Escénica, Mencion Actuacion, Mencion Disefio Escédbawa
Maestria en Danza Movimiento Terap@ine: Maestria en Cine de América del SOGONEAU, op. cit).
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Arte entre 2010 e 2019, ou sejataial de arsos dePds-Graduacgdostricto sensuna
Argentina passou de 21 pa28, indicando um aumento de 33%.

No que se efereaos cursosnais diretamenteelacionados com visualidades/ou
com formatos interdisciplares, que abrangem as Artes Visuaiscontraros oseguinte

(Quadro &

Quadro4 - Cursos de PéSraduacaastricto senstemArtes conviés interdisciplinar e/ou
maisdiretamenteelacionade com avisualidade n@rgentina (2019)

Nome do Nome/Sigla UF Mestrado/ Linhas de pesquisa/area
Programa da IES cidade Doutorado

1 | Doctorado en| Universidad | Buenos Doutorado | Interdisciplinar/Multidisciplinar .

Artet% Nacional de| Aires Perspectiva integradora que pre
las Artes conhecimetos na area de Arte n
(UNA) campo das pois.

2 | Doctorado en| Universidad | La Plata Doutorado | Campo das Artesorn refeéncia

Artes Nacional de| Buenos especial para as transformacdes
La Plata | Aires producdes e dos sentidos das a
(UNLP) no contexto latin-ameriano atual
3 | Doctorado en| Universdad | Cdrdoba Doutorado | Desenvolvimento & conhecimento
Artes Nacional de para cada uma das oriapbes
Cérdoba especificas doDoutorado Artes
(UNC) Visuais, Musica, Artes
Cinematograficas éudiovisuais €
Teatro) e Relacbes
Interdisciplinares

4 | Doctorado en| Universidad | Buenos Doutorado | Area de teora estética comparad
Teoria Nacional de | Aires gerando conhecimentos de criag
Comparada de lag Tres de teoria, critica e historia da arte cg
Arte Febrao formacdo interdisciplinar Artes

(UNTREF) Visuais, Literatura eCultura).

5 | Doctorado en| Universidad | Rosario Doutorado | O plano de estudos se divide em d
Humanidades Y Nacional de ciclos formacao bésica e formaci
Artes con mencior Rosario especifia. Na formacdo basici
en Antropologia| (UNR) todos os dutorandos devem faz¢
Belas Artes disciplinas sobreCiéncias Sociais,
Ciencias @& la Humanidades értes em geral. Ng
Educacion, formacéo especifica eles fardo
Filosofia, disciplinas (formgdo tedrica ¢
Historia, Musica metodolbgica) especifis  em

alguma das mencdegintropologia,
Belas Artes Ciencias de Ig
Educacion Filosofia

194 No site daUniversidad Nacionlede Misionesem GarupaMisiones, ha a indicacdo de um Doutorado em

Arte por meiod e[...Jfun convenio entre l&)niversidad Nacional de las Artes (UNA) y la Facultad de Arte y
Disefio (FAyD) de la Universidad Nacional de Misiones. El Doctorado, aprobadwoeado por Consejo
Supeior con N° de Resolucion 0047/12 y con Dictamen de recomendacion favorable CONEAU de su sesién
N° 405 del dia 25/08/2014, apunta a formar artistas investigadores e investigadores en arte del mas alto nivel
académico y con sentidoitico y responsabilidadtica, atendiendo a la complejidad de la produccidn artistica
contemporanea. Para ello se propone proveer herramientas tedricas, epistemolédgicas y metodoldgicas para la
produccién de conocimientos en ciencia, técnica y arte @amapo de las poéticas diesuna perspectiva
integradora y multidisciplinay (FAYD, [s/d]).
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6 | Doctorado de lal Universidad | Buenos Doutorado | Trés orientacdesAftes Plastics,
Universdad de| de Buenog Aires Musica e Artes Combinadas)
Buenos Aires - | Aires (UBA) relagbes com outros cursos eés
Area Historia y Graduagcdp como Arqueologia
Teoria de las Antropologa, Literatura e Historia.
Arteg®

7 | Maestria en| Universidad | Buenos Mestrado O objetivo é okrecer aporte para
Critica y Difusion| Nacional de| Aires formacdo pratica profissional
de las Artes las Ates investigagdao ambito da critica ¢

(UNA) da difusdo das Aes.

8 | Maestria en| Universidad | Buenos Mestrado Linguagens artisticasombinadas,
Lenguajes Nacional de| Aires pois a arte contemporanea
Artisticos las Artes contitui pelo intercruzamento df
Combinados (UNA) distintas linguagens, verbal e ni

verbal:video irstalaciones, objeto
sonoros, performances, acciong
libros de artistas etc.

9 | Maestria en| Universidad | Rosario Mestrado Descricdo do curso n&mcontada
Educacion Nacional de| (SantaFé)

Artistica - | Rosario
Mencion en| (UNR)
Musicay Mencion

en Bellas Artes

10 | Maestria en Artg Universidad | Mendoza | Mestralo Parte com disciplinas comum e fga|

Latinoamericano | Nacional de especifia (MUsica, Teatro,Plastica
Cuyo e Desenhg. O  curriculo
(UNCUYO) compreende dgaareas: uma teorig

e outra instrumenta

11 | Maestria en| Universidad | Buenos Mestrado A curadoria é uma diplina plual
Curaduria en| Nacional de| Aires e complexa, sendo o pensame
Artes Visuales Tres de central do curso organizar tr¢

Febrero suportes para aquela: o espago r
(UNTREF) 0 espacaeditorial e 0 espaco virtua

12 | Maestria en| Universidad | Buenos Mestrado Abrange as areas date, daCiéncia
Tecnologia y | Nacional de| Aires e das Tecnologias com vié
Estética de lag Tres de transdisciplinar, am foconasArtes
Artes Electrénicas Febren Eletrdnicas.

(UNTREF)
13 | Maestria en| Universidad | San Mguel | Mestrado Publicoalvo: egressos das
Museologia Nacional de| de Licenciaturas eProfessorad® em
Tucuman Tucuman Humanidades, Ciéncias Soaa
(UNT) Historia, Geografia, Ciéncias ¢
Eduacéo, Atropologia, Biologia,
Ciéncias Naturai, Artes Plasticag
Historia da  Arte, Teatro
Arqueologa, Arquitetura, Direito
etc.

14 | Maedria en | Universidad | La Plata Mestrado Desci¢éo docurso ndo encontrads
Estética y Teorial Nacional de
de las Artes La Plata | Buenos

(UNLP) Aires

15 | Maestria en Arte y Universidad | Tandil Mestrado Reflexdo e conhecimento sobre
Sociedad er Nacional el campo artistico em vinculacao cq
Latinoamérica Centro de la| Buenos 0S pro@ssos aciais da Américg

Provincia de| Aires Latina. HRiblico-alvo: é&reas dg

195 Para mais informacgGes, acessadacumento daComision Nacional de Evoluacién y Acreditacion

Universitaria (2013).
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Buenos Aes Ciéncias  Sociais, Humanas,

(UNICEN) Literarias eArtisticas.
16 | Maestria en| Universidad | Buenos Mestrado Relacdo central entre o curador €
Curaduria de Ate | del Salvador| Aires campo da Arte. Oferece umg
Contempcdneo | (USAL) formag&o integral que incldieoria

e Histéria da Arte, assim comg
aspectos da rdahcdo  de

exposicoes.

17 | Maestria en| Universidad | Buenos Mestrado Reelaboacdo da linguageng
Estéticas Nacional de| Aires artisticas e das fronteiras en
Contemporaneas| Avellaneda ciéncia, técnica e tecnologi
Latinoamericanas| (UNDAYV) Pensamentos e atale criagdo qu

podem dar conta dasondi¢des
historicas da trama da tradicg
europeia e da antropofag

americaa.

18 | Maestria en| Universidad | San Martin| Mestrado Campo da histangrafia, citica e
Historia del Arte| Nacional de| (Provincia teoria dadrtes Visuaisna América
Argentino y | General San de Buenos Latina. Publicealvo: egressos do
Latinoamericano | Martin Aires) cursos de Artes e outragsdplinas

(UNSAM) das Ciéncias Sociais

Humanidades.

Fonte: Elaboraglpela autora com base na CONE&RZD19 e nossitesdas IES

A partir do Quadro 4 venps que nargentina ha uma variedade de nomenclaturas
com especifiacdes variadas no que se ref@@eade Artee nenhum PPG e/ou curso de
Mestrado ouwoutorado com denominacao especifictes VisualesAo todg encontramos
18 cursos deosGraduacaastricto sensl, sendo 12 d¥lestrado e 6 dBoutorado que fazem
menc® a visualidade. Cabe ressaltar que aore delestem um viés interdisciplinar
integrador e alguns abordam as linguagens artisticas deaspéocifico, entre elas as Artes
Visuas, Artes Rasticas éou as Belas Artes. Apenas um curso indob& modo claw, a
relacdo com o ensino/educacdao erteAvido que isso ja aparece no nome do cuviestria
en Educacion Artistica Mencion en Masica Mencion en Bellas Arte® qual é ofgado
pelaUniversidale Nacional de Rosario, porém ndo encontramos a desdogéurso naite
da IES.

Tendo como rerénca aindao Quadro 4 vemos que em quatro casos a mesma IES
oferta mais de um curso de@sGraduadao stricto sensua UNA (Doctorado @ Arte,
Maestria en Citica y Difusion de las Artes e Maestria en Lenguajsticos Combinadqgs
a UNLP Doctoradoen Aresy Maestria en Estética y Teoria de las Ayfes UNTREF
(Doctorado en Teoria Comparada deslArtes, Maestria en Curaduria émtes Visualeg
Maestria en Tecnologia y Estética de las Artes Electrépieas UNR (Doctorado en

Humanidades y Arteon megion en Antropologia, Bellas Artes, Ciencias de la Educacion,
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Filosofia, Historia, Musica e Matria en Educacion Artistica Mencion en Mdusicay
Mencién en Bellas Art@sNesse sentido, 0os 18 cursos esta@enmados em 12 |IES.

Além disso, indepedentenente @& as IES que ofertam os cursos Mestrado e
Doutoradoterem categoria administrativa pliba ou privada, segundo Fane{R016) e
Moreira (2013) na Argentina, mesmo nas universidades nacionais, oescdesPos
Graduacao néo sao gratuitos, $eja,cobram valores ou séo subsidiados por meio de bolsas
estatais.

Quantoa data de criacdo dos BB stricto sensuda Argentina mai dretamente
relacionados com a visualidade, tendo por base 0s cursos apresemaQuadro 4
buscamos naite da CONEAU e ncs sitesdas IES quando eles surgiram. Os resultados
podem ser vistos n@rafico 22, os quais fam agrupados por periodos decimadamente

dez anos:

Grafico221 Data de criacdo docursos de Mestrado e Doutorado na Atige mais
diretamente relacionados com a visualidade
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Fonte:Elaborado pela autora com base nos datiloCONEAU (2019) e daitesdas IES.

A partir do Grafico 22, observame que ap0s a criacdo do primeiro curso,
denominaddoctorado de la Universidade Buens Aires- Area Historia y Teoria de las
Artes ofertadopela UBA, em1958 (CONEAU, 2013) o préximo foi criado apenas no
periodo del19891998, mais precisamente em 1996, sendo um cursoMastrado,
denominaddviaestria en Estética y Teoria de lasédpela UNLP, ou seja, houve um espaco

de tempo de 38 anamtre a criacad® dos cursos. Continuandoamalise, vemos que 0

196 \vale lembrar que outros cursos da area de,Alas demais linguageastisticas i Usica,Danga €T eatro)
podem ter surgido durante o periodo analisado, assim comderammrrido a criagcdo de outros cursos de
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periodo que apsentou a mior quantidade de criagdo de cursos foi entre 2009 e 2018, com
um total desetecursogcincoMestrados @oisDoutorados). Se considerarmos a quantidade
total de arsos criados a partir do século ¥X] temas o seguinteoito Mestrados érés
Doutoradosmas como n&o encontramos a data de criagéidats curso®fertacs pela
UNTREF nem do d&estrado ofertdo pelaUSAL, esse numero pode ser maior no periodo
espedicado. Vemos, portanto, quentre os 18 asosstricto sensuelacionados com a
visualidae na Argentina, 11 ou mais foram criados nas ultimas duas décadas.
Considerando os dados supracitadofia@tmo Grafico 23, indicando a expanséao
dos cursos ddés-Graduacagpinterdisciplinares e/omais dretamente relacionados com a

visualidade na Argntina:

Grafico23 - Expanséo dos cursale PésGraduacastricto sensuelacicmados om a
visualidade na Argentind9582019)
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Fonte:Elaborado pela autora com base nos dad@3@{EAU (2019) e dositesdas IES

A partir do Grafico 23 podemos observar que a quantidade total de cursos de
Mestrado mais diretamente relacionados @visialidade sé vai superar a qtidade de
cursos deDoutorado a partir de 2004. Vemos, ainda, gque 2012 houve um aumento
significativo dos curss, sendo criados nesse a@scursos dé/estrado @mdeDoutorado.

No que se referadivisdo dos cuiss porregides, a CONEAU (2019) apresenta 0s
cursos supracitados nas seguintes regiBesaerensei Provincia de Buenos Aire€3);
Centroi Cordoba,Santa Fe e Entre Ri@8); Metropolitanai Ciudad Autbnoma de Bues

Aires e Zona Metropitana de la Provincia de Buenos Aireg10); Norestei Chaco,

Mestrado e/oloutorado durante o periodo analisado e que ja tenha entrado em extiag&@onosso foco é
noscursos ativos, validados pela CONEAw( cit), diretamente relacionados com a visualidade.
197 No periodo de 1999 a 2008, o curso mais antigo foi criado em 2001.
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Formosa, Misiones e Corrientd®); Noroestei Salta, Jujly, Tucuméan, Catamarca e
Santiago deEstero(1); Nuevo Cuyd La Rioja, San Luis, Mendoza e San J(Bne Suri
Chubut, Neuquén, Rioeiyro, La Pampa, &ta Cuz e Tierra del Fueg(D). Elaboramos o
Gréafico 24 para verificar a quantidade de cursofaeGraduacéo, interdisciplinares e/ou
mais relacimados com a visualidade, por regida Argentina:

Gréfico24 - Cursos de Mesado e utorado na area de Artes com viés interdisciplinar
e/ou mais relacionado com as Artes Visupgs, regido, na Argentina (2019)
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Fonte:Elabaado pela autora com base em CONEAU (2019) esitesdas IES

A partir doGréfico 24, podemos observaume algimas regides ndémcursosstricto
sensunterdisciplinares em Arte e/ou mais relacionados aonsualidadee a quantidade de
cursos ofereaos por regido é desiguah predominancia ocorre n@gido denonmada
Metropolitara, com a oferta ddezcursos(mais de 50% do total dos cursos selecionados).
Nas regideBonaerense Centrg encontramosréscursos em cada, nas regidézoese e
NuevoCuyoum curso em cada e, por fim, nas regilesestee Surndo emontramos nenhum
curso. Apesar dessavérsida@ da oferta, precisamos considerar quegéoMetropolitana
concentra quase um teté®dda popilacdo total da Argentina. Calpealca, ainda, ge dos
seiscursos dé®outorados da area de Arte (interdisciplesttrésestao localizados magido
Metropolitana dois ha regido ddentroe um na regidoBonaerensesendo que as demais

regides oferecerapenas cursos déestrado.

198 Segundo o censo realizagim 2010a populacgio total da Argentinan €010, era de 40.117.096, enquanto
a Regiao Metropolitana&Cfudad Auténoma de Buenos Aires y 24 Partidos del Gran Bueno$ éoresntrava
12.806.866 habitantd 8RGENTINA, 2012b).
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Portanto,os cursos @ Pés-Graduacaostricto sensuna area deArte na Argentina
tendema ser interdisciplinares, abrangendagaatrolinguagens artisticas, além de alguns
apresentarem relacao conlL#eratura. Muitos tém enfoqueespecificos no que refege
curadora e histéra dasArtesVisuais, embora 0 nome ndoa@jpenas Artes Visuaisias
apresenta essa linguagem artisticatitulo. Outro aspecto que calfesar se refere a
descricdo resumida do enfoque dos cursos, 0s qm@ssentam pouco ou nenhum
direcionamento par@® ensino dérte e/ou para a formacao date com foco na visualade.

Apos apresentarmos esses dadosssob arsos deProfessoradaa area de Arte com
foco nas Artes Visuais, assim como verificarmosuas#@io do®PGna area de Arte visando
encontrarcursos deMestrado eDoutorado em Artes uais e/ou relacionadaom a
visualidade na Argentina, veremasitugao dos cursos dacenciatura (formacao docente)
no Brasil, assim como os cursoBRGna arealeArte, com foco na visualidade sespais.

5.2 DADOS DA GRADUACAO E POS-GRADUAGCAO EM ARTE NO BRASIL

Neste pico, apresentaremos dados quantitatiftabehs quadrose graficos) sobre
0s cursos dé&raduacéo €0s-Graduacacstricto sensula area dérte no Brasil ede modo
mais aprofudadq dadossobre os cursos de formagcdo docente em Artes Visuais e/ou com
nomenclaturas semelhantes. Os dados s&oemts a quantidade de cursos Heenciatura
na area de Arté Musica,Danca,Teatro, Artes Visuaigirtes Plasticas e ArtdsEducacao
Artistical (década del980-2018); cursos dé.icenciaturaem Artes Visuais elo Artes
Plasticas (visao geral); criacdos cusos dd_icenciatura em Artes Visuais (décadal@@0-
inicio do século XXI) com divisao publigmivado; cursos deicenciatura e dBachaelado
em Artes Visuais e/ou Artes Plasticas; curso&idenciatura emArtes Visuais e/ou Artes
Plasticasfresenciaise EaD); vagas, matriculas e concluintes nos cursos de Licenciatura em
Artes Visuais fresencisg e EaD); cursos e?PGna area de Ae.

Vale lembrar queno Brasi| a habilitacdoLicenciaturase refere aos wrsos de
Graduacdo de formacdo de profaes. hiciaremos apresentando um dado relativo a

localizac&o dos cursos de Artes Visuais e/ou comemafaturas semelhante3egundo

[...] As ultimas pesquisas do OFPEA/BRARG apresentadas no XlII Encontro do
Grupode Pesqui sa Educ a4 knoontrolo Qbsesvatéeiodanc | u s «
Forma-«o de Professores de ArtezmdoVi suai s
na cidade de Floriandpolis (201&videncaram que os cursos de licenciatura

dessa linguagem artistica centramse nas capitais e na regiéo litoranea brasileira

e muitos deles sdo publicos. No interior dos estados, hd poucos cursos e a maioria
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€ privada. Nas regifes norte, nordesteestio-oese, muitos cursos em Artes
Visuais foram iniciados ha pouco tempa maioia é ofertada na modalidade EaD
(ALVARENGA; FONSECA DA SILVA,2018,p. 10231024).

Tendo por base esses dgdpsecisamos considerar a densidade demografica do
Brasil, aqual de aordo com o mapa a seguir, realmente se concentra nas capéaepio

litor&nea Figura 16):

Figural6 - Densidade demografigaBrasili IBGE (2010)
IBGE

Densidade demografica
2010

Fonte: IBGE (censo 2010)

7

Essa concentracdo populacional nidalitorarea brasileira € resultante da sua
constituicdo historica econdnica, pois desde o inicio da colonizacdo, devido aos portos,
houve entralizacaala populacéo nesses locais, 0 que prodierito desenvolvimeatdesa
area.

Na sequéncia, apregaremos ummapeamento dos cursos da area de Arte no Brasil
e, posteriormenteadentreemos nas especificidades dos cursod.menciatura em Artes

Visuais, assim comda P6s-Graduacao.
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5.2.1 Mapeamento dos cursos d&raduacao em Arte no Brasil

Como vime noCapitdo 4, os cursos deicenciatura na area de Arte foram criados
no Brasil a partir da obrigatoriedade desse ensino na Educacdo Béasica com a Lei n°
5.6921971. A partir disso, apresermos uma comparacasobre a quantidade total de cursos
na area d Arte no Basil na década d&980'°° e em 2018, como pode ser observaam
Grafico 25

Gréafico25- Numero de cursos de Licenciatura (formacdo docente) em Ar@sanibi
presencial e EaD (década de 128(18)

® NUmero de cursos

367

78

Década de 1980 2018
Fonte: Elaboradpelaautoa com base em Barbosa (1989NEP BRASIL, 2019d).

A partir do Gréfico 25, podemos identificar um aumento dos cursos da area de Arte
no Brasi| em um periodo daproximadamente trés décadamrespondente a praticamente
cincovezes o numerexisiente en 1989 (78 cursos) em relacdo ao ano de 2018 (367 cursos).

A segquir, naTabelab, apresentamos os detalhamentos desses cursos, principalmente no que
se referen as dteracdes relativas a separacao deles em linguagens artisticas especificas. Vale

lembrar queconsideramos os cursos de Artes Visuais e de Artes Plasticasddeconjunto.

199 Barbosa (1989, p. 171) constatou duzwia 78 cursos da area Aete denominados Educacdo Artistica
(polivalentes) no Brasil na década de 1980. Como esse artigo foi publicado em 1989, e a autora ndo especificou
detalhes da pesquisa, consideramos que os dados se referem ao ano de pubdidigdiosikio que ela deixa

issoi mpl 2 ci t o ¢ u ddsdemos&8 dursoside Ligenotatura @m Educacao Artistica nas faculdades

e universidades do Brasil outorgando diplomas aetfteadores. A maioria deles séo cursos de dois anos de
dur a.- «00
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Tabela57 Numero de Licenciaturas (presenciais e EaD) em Arte no Brasil{20K)

Ano Arte:rt(iigggf a0 Aﬁgseil\é/t ISSt'iJCaEIlZ/OO MduUsica | Teatro | Danca | Total
2000 81 1+7 11 6 4 110
2001 79 2+8 12 4 3 108
2002 82 3+7 12 4 2 110
2003 78 7+5 16 4 2 112
2004 85 9+6 22 7 4 133
2005 86 24 +7 1 1 5 124
2006 85 31+7 42 10 4 179
2007 80 42 +6 51 16 4 199
2008 82 46 +6 54 19 7 214
2009 48 56 + 30 75 31 11 251
2010 76 137+ 7 104 44 24 388
2011 86 137+ 9 110 46 24 408
2012 74 156 +3 119 53 28 433
2013 66 156 +3 117 54 31 427
2014 58 152+ 2 120 53 31 416
2015 45 147 + 3 119 53 31 398
2016 36 133 +3 128 52 30 385
2017 31 123 +3 131 52 29 369
2018 29 121+0 133 52 32 367

Fonte:Alvarengae Fonseca da Silva (2018)aptada déNEP/MEC?°3 (BRASIL, 2016 e atualizada pela
autora (dados referentes a 2018 e inssiwdacursos de Artes Plasticas, wedpo INEP).

Ressaltamos quaesse momentos cursos da area de Arte esténdo considerados
no conjunto, visto que a separacdo dos cursokigenciatura nas linguagens artisticas
especificas ocorreu de modo gradead problematica da obrigatorielgadoensiro de Arte
nas escolas do Brasil @iaesh inter-relacionaas outras linguagens artisticas. Por esse
motivo, apresentaos dados referentes aos cursos de Mdasica, Danca, Teatro, Artes
Visuais/Artes Plasticas e de Affeducacéao Artistidede modageralparademis abordarmos
guestdes refereed aos cursos de Artes Visuaspecificamente.

A partir daTabela5, podemos observar o crescimento dos cursos com linguagens
artisticas separadas a partir dos anos 2000 e a diminui¢cdo dos cursos polidaléetede
Arte (de 81em 2000Qeles passamagpa 29 em 2018). No entanto, sdservamos o0 himero

total de cursos da area Aete, até 2012 o aumento foi continuo, porénpartir desse ano

200 A guantidade de cursos da esgaembrresponde aos cursos com a nomenclatura Artes Visuais
numeracgao da direita corresponde aos cursbagcdaciatura denominados Artes Plasticas.

201 Ag observarmos o conjunto dos dados, verificamos que as informacdes sobre a quantidade de cursos de
Musica e Teatro no ano de 2005 diferem muito da informag&o dos ane2@i¥40 mesmo ocorre em 2009

os dados de Artes (Educacao Artistica) diferem mdgwanos 2068010.

202 De acordo com Alvarenga (2013), segundo os dadosMtecehavia 513 cursos décenciatura na area de

Arte em 2013. Como o dado do INEP em relacdo ao mesmo ano difere do apresentado, cabe ressaltar que o e
Mec apresenta cursos emtiagdo e extintgse os dados sdo colocados pelas proprias IES, sendo que as
informacdes sdo declaras e de responsabilidade exclusiva dessas instituicdes. Considerando esses pontos,
optamos por utilizar os dados do INERe séo fixos.

203 Segundo o INEP, antes de 2004 ndo havia cursh&daciaturaa distancia na area derte. Portanto, os

dados apremtados entre 20@2003sereferem apenas aos cursos presenciais.
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os cursos de Artes Visuais/Artes Plasticas comecaram a difffinsémio queertre 2013 e
2018 eles passam d&9 para 121, ou sejama diminucdo de 38 cursos em um periodo de
seis anos. Verempsios proximos graficosquadrose tabelasque essa diminuicdo se
relaciona com o fechamento de cursos presenciais prieazlasnentodas vagas dos cursos

na modalidad EaD, sendoa maioria também comategoria administrativa privada. Sobre
issq Fonseca da Sily@era(2014) e Muller (2017) apresentam algumas justificativas para
esa situacdem determinados estados brasilsi poucaprocura em relagcdo ao nimero de
vagas ofertadas nos cursos presaagqrivados, evasao e pouca atratividade da profissédo no
mercado de trabalho.

A Tabela5 nos mostra, ainda, que o crescimento dos cursos easrdés linguagens
artisticas ocoeude moa desigual, visto que em 2000 o nimero de cursos nas diferentes
linguagens artisticas era baixo em todas elas e, em 2018, os cursos de Musica (133) e de
Artes Visuais (121) eram os gtishammaior quantidade, e Teatro (52) e a Dancga (32)
apresentaam una quantidade muito menor.

No Grafico 26 destacmos a quantidade deursos das diferentes linguagens
artisticas, entre os anos de 2000 e 20d8jualé possivel observar algo semelhante ao que
ocorre na Argentia no que se refere as linguagemtdicas ha muito mais cursos de

formac&o docente ddsica e de Artes Vistis/Artes Plastic&$® do que enTeatro eDanca:

204 Diniz-Pereira (2015) e Gattt al. (op. cit) afirmam que a baixa apacdo das vagas nos cursos presenciais
privados, o declinio dstatusda profisséo docente, a evasao e a expansamudens na modalidadall, assim

como o barateamento das matriculas nessa Ultima modalidade sao fatores que justificam o fechamento dos
cursos dasLicenciaturas em geral, principalmente dos que sdo ofertados por IE€mueategoria
administrativa privad ofertados na modalidade presencial.

205 No Gréafico 26, além dos cursos décenciatura em Artes Visuais, acrescema 0s sete cursos de
Licenciatura em Artes Plasticas no ano 2000.
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Gréfico26 - Cursos de Licenciatura (formacédo docente) na area de Arte (presenciais e EaD)
no Brasil (2@0-2018)

133
140 121
120
100 81
80 52
60 b9 32
40 11 5 8
20 4
0
Artes (geral) Musica Danca Teatro Artes
Visuais/Artes
Plasticas
= 2000 =2018

Forte: Elaborado pela autora com basa INEP/MEC BRASIL, 200Q 2019d).

A partir doGrafico 26, podemos observar qeen 2018 a quantidade de cursos de
Musica e de Artes Visuais/Artes Plasticas € semelhante, sendergre as linguagens
artisticas aMusica € a quéema maior quantidade de cursosldeenciatura n@rasil (133),
tal como acontece na Argentina. No entantotdpaco que trata sobre a oferta de vagas e
matriculas, veremosig aqueles referentesfges Visuais atingem um niero nuito maior
de ingressos e ofertam mais vagas.

Apés essa visdo geral dosirsos da area de Arte no Brasil, adentramos na

especificidadelos cursos de formagéo docente relativos a visualidade.

5.2.2 Mapeamento dos cursos d&raduacdo em Artes Visuais o Brasil

Segwndo o sitedo INEP,em 2018, havia98 cursos de formacéo de fassores em
Artes Visuais presenciais e 23 na modalidadp,Eotalizando 121 cursos e, sesano, ja
nao aparece nenhum cursoldeenciatura com a nomenclatura Artes Plasti@psna Artes
Visuais. A partir ddGrafico 27 podemos verificar a expansaosdomursos com essa ultima
nomenclatura (entre os anos 2000 e 2018), assim como a diminuicdo dos cursos de Artes:
Educacao Artisticapnomenclatura utilizada pelo INEP, os quais aersmos g tenham
caracteristicas polivalentes, devidanalise de algurdesses cursos realizada por Alvarenga
(2015a). Estes foram considerados no grafico, pois ofertam disciplinas relacionadas com a

visualidade além das demais linguagens artisticas.



221

Gréico 27 - Quantidade de cursos presenciaitidenciaturai Artes Visuais, Artes
Plasticas e Artes (Educacdao Artisitica) no Brasil (2D008)
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m Artes Visuais ® Artes Plasticas © Artes (Educacéo Artistica)

o O O O O

Fonte: AlvarengaFonseca da Bia e Pera (2014)complementado pela autora chaseemINEPMEC
(BRASIL, 20199.

Considerando os dados @oafico 27, a see historica, apresentando a quantidade de
cursos delicenciatura presenciais de Artes Visuais, Artes Plasticas e Artes (Educacéo
Artistica) em um periodo de quase duas décaglagncia qieos cursos com a nomenclatura
Artes Plasticas entre 2000 e 2@il/éram uma diminuicdo de mais de 50%, indcetepar
trés e em 2018glesndo aparecem mais no INEP.

A partir desses dados, podemos constatar que 0s cursos de ArtessHiasticeer
ertrado em extincdou podemnter mudado a nomenclatura para Arésuais Quanto aos
aguelexoma nomenclatura Arteflucacao Artisticalvimosque houve uma diminuicao
de praticamente um tercoldsentre 2000 e 201&sse dado pode est@gddotantoa sua
extingcdoquantoa mudanca de nomenclatura para uma das@liaguagens artisticasntre
elas as Artes Visuaispm a devida reorganizacdo da matriz curricaédrcomo constatado
por Alvarenga (2015aNo que se refere aos cursos cemonenclatiraArtes Visuais, estes
foram os que mais se expandiram no peri@halisadp possivelmente porque essa
denominacéo jdpareda em documentos educacionais, tais como BENCNsentre outros
e porque ke abrange varias possibilidades artigidacontenporaneidad&ueo nomeArtes
Plasticas ndo comporta.

No que se rafreacriacdo dos cursos dacenciatura em Artes Plasticas e Visuais,
encontramosar ti go de Ara%j o (2009), AOs cursos s
Artes Visuais ndBrasi: pecurs 0 s hi st - ri cos e dgqueapreseatd dad e

umasintese da criacdo dos cursisLicenciatura na area da visualidade, com base no
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INEP/MEC, contemplando um periodo de quatro décadas {2@0®) e detalhando as
disparidades daiac¢é dessscursos nas diferentes regides do Brasil, assim earategoria
administrativadeles Tais dadospoden serobservaos na Tabela6. Vale lembrar que a
informacao sobre a criacdo dos cursos nado corresponde, necessariamente, ao total de cursos

existentes,visto que eles podem ter sido extintos ao longo do periodo afésen

Tabela6 i Criacdo dos cursos de Licenciatura (Artes Plasticas e Visuais) por categoria
administrativa (publicas e privadas) e por regides breasl€i9702009

197011474 198011989 199011088 2002009
REGICES PBLCA  PRVADA PUBLCA PRVADA PUBLCA PRVADA PUBLCA PRUADA  TOTAL

NORTE 1 - ! l ! !
NORDESTE | / - - 1 1 )
CENTRO-OESTE 1 1 } 1 ] !
SUDESTE ) 16 j ! ! J / i B
AL ! j | 1 ) 4 f9 %
TOTAL 16 i b b 4 l 0 4 126
TOTAL GERAL B! 14 1t it

Fonte: INEP/MEQBRASIL, 2008apudARAUJO, 2009, p. 10).

A partir daTabela6, podemos verificar que a maior quantidade de cursos criados
entre a década dE970 até 2009 esta rRegiao Sudeste (6@ no Sul (36) seguidos das
Regibes Mrte (7), Nordeste (8) e Centr®este (9). Em meio a essa disparidade dadwiac
de cursos déicenciatura na area da visualidade, precisamos ponderar sobre a densidade
demografica da populacédo nacional, tal como apreseatddaormenteéno mapa d Brasil

ouseja,

A oferta de matriculas pelas IES nas diferentes regifes do pai&mma
tendencialmente as variagbes encontradas entre elas desde a primeira década do
século XXI. O perfil diferenciado de expanséo da educacdo superior nos vastos
territéios de ada uma dasregdes do Brasil tem a ver com a sua configuragéo
demogréafica e @m as peculiaridades socioeconbmicas e culturais que as
caracterizamGATTI et al, 2019, p119).

Ainda assim, essa criacao de cursos de modo diferenciado nas difesgifes
brasileiras,em um periodo de aproximadamente 40 anos, resulta em umaydeiagande

no que tangaadequacao entre formacao/atuacao docente no componente curricular Arte na
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Educacéo Bésica, tal como vimos @apitulo4, assim como se torna urampo fétil para
ainsercdo de cursos na modalidad#®Ecom categoria administratiyaivada.

Outro aspecto que vaseiblinhamaTabelab6 € a quantidade de cursos cuja categoria
administrativa é privada. Considerando a soma dos cursos com essasisi@rasteas
diferertesregides do Brasil, temos, entre 1990979, 21 cursqQentre B80e 1989, seis
cursos entre1990e 1999, dez cursos entre 2000e 2009, esse numero passa para 49. Ou
seja, nesa Ultima décaddoram criados mais cursos com categoria adstraiva privada
do que a soma de todos os cursos criados nas trés Ultiradasléom essa mesma categoria.
Ainda sobre essa Ultima década, apeatewscursos foram criados por IES com categoria
administrativgpublica.

O alto nimero de cursos criados ed®&0e 197 sejustifica pela Lei n° 5.692071,
gue instituiu a obrigatoriedie do ensino de Educacao Artistica na Educacéo Basica. Vemos
nas décadas posteriorgsiea criagao de cursos diminui, até novateeaumentar de modo
intenso no periodo referera décadade 2000. Esse ultimo aumento seria pela alteracao na
LDB n° 9.39496 no que se refere ao Ensino de Arte? Seria fruto das politicas educacionais
do periodoZTonsideramos que esses dois aspectogpoeleinfluenciaddal expanséao.

O Créfico 28 aresata uma shtese da quantidade de criacdo dos cursos de
Licenciatura em Aes Visuais e Artes Plasticas, entre 1970 e 2009, refaemategorias

administrativas: publica e privada.

Grafico281 Criacdo de cursos de Liceheraem ArtesVisuais e Artes Plasticas:
comparacao entre publicas e privade®’32009)

10
0
FlaUCA FRIVADA PUBLICA PRIVADA PUBL CA FRIVADS, PUBLICA PRIVADA

1970/1979 1950/1989 1990/1999 200072009
Fonte: INEP/MEQBRASIL, 2008apudARAUJO, 2009, p. 15).
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A partir do Grafico 28, podemos constatar que excetuando a década de 1980, a
guantidade de cursos criadmsna catgoria administrativa privada foi superior em todas as
décadas, senda disparidade maiora de2000.

N&o foi possivel dar continuidade a essa série histérica da criagdo de cursos de
Licenciatura em Artes Visuais e/ou Artes Plasticas, pois néengamos ssesdados nas
Sinopses Estatisticas do Ensino Superior do INEP/M&E&S inserimos seguir naTabeh
7, a quantidade de cursos existentes entre 2010 e 2018 para verificarmos onde esses cursos

se encontram: em |IES publicas ou privadas.

Tabela7 i Quantidade de cursos de Licenciatura em Artegai$sArtes Plasticas no Brasil
por categoria administrativa (publica e privada) por modalidade (presencial e EaD)

(20102018

Ano Publica Privada

Presencial EaD Presencial EaD
2010 54 20 66 4
2011 57 23 62 4
2012 79 20 56 4
2013 77 20 58 4
2014 83 11 54 6
2015 74 10 56 10
2016 63 10 53 10
2017 56 9 50 11
2018 55 10 43 13

Fonte: Elaborada pela autora com bers¢éNEP/MEC BRASIL, 2010; 2019d).

A partir daTabela7, podemosobsevar que em 2010Qhavia mais cursos de formacao
de professores rainados com a visualidade publicos (74) do que privados, sendo 54
presenciais e 20 cursos na modalidad®,fa os cursos privados presenciais eramesés
na modalidade & eramquatro, totdizando 70 cursos. Se destacarmos 0S Cursos presenciais
desse mo, vemos que ha mais privados do que publeos,na modalidadedb, nesse ano,
sdo predominantes nas IES publicas. Entre 2010 e 2018, observamos que 0S cursos
presenciais coma cdegora adninistrativa privada diminwam e ocorre um aumento dos
cursosEaD nessa mesma categoria administrativa. Outro aspecto que € importante destacar
ao longo desse periodo é que os cursos na modalidBdedBlicos diminuiram em 50%a
0s cures EaD privadostiveram um aumento de praticamente um terco.

Em 2018, consegnios verificar que duvecerto equilibrio na quantidade de cutsos
tanto presenciais quant@g, no que se referacategoria administrativa publica e privada,
embora a quantidadie awrsospublicos predomrmassesendo 55 presenciais publicos e 43

presencies privadosna modalidade &, tivemosdezcursos publicos e 13 privados. Tendo
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por base o referido ano e os dados apresentados sobre a quantidade de cursos relativos a

visualidade,ofertadospor IES publicas e privadas, elaboramdarafico 29:

Gréafico291 Numero total de cursos de Licenciatura em Artes Visuais (presenciais e EaD)
por categoria administrativa (publica ou privada) no Brasil (2018)

Publico
54%

Fonte: Elaboiadopela autora com basen INEP/MEC BRASIL, 2019d).

A partir doGrafico 29, podemos observar que o percentual de curdasateiatura
na area da visualidade no Brasim uma semelhanca entre privados (56) e publicos (65),
embora, considenalo ototal decursos, osomcategoria administrativa publica tenham uma
porentagem levemente superior (54%) aos cursos privados (#89cntanto,a maior
guantidade de cursos publgce presenciais ndo garante que Elekama maior quantidade
de vaga e natricuas.

Se verificarmos a situac&o atual dos cursdscknciatura engeral no Brasil, vemos
gue,segunddiniz-Pereira (2015, p. 278/ Em um curt o i nt esrsewgad o de
instituicdes privadas, muitas delas sem tradicdo alguma ria désurses delLicenciatura,
passaram a responder quantitativamente pelaaftiionde professores da educacao basica no
p a 2 Bsse fenbmeno também atinge os cursos.idenciatura em Aes Visuais e, se
considerarmos outros fatores que ultrapassam aidadate cusos tais como: o nimero
de vagas ofertadas pelos cursos na mdaddé D com categoria administrativa privada e
0 numero de matriculas, como veremos na sequéncia, obsergagae a maioria das vagas
e matriculas dos cursos dieenciatura ermirtes Viswaisse concentra nos cursos dgémas
caracteristicaapresentadgsor esse autor.

Infelizmente, o mercado atinge a Educacédo, no processo de oferta de formacao
docente,criatho cur sos fAde mMawLINPd ecla O U MUV dadesi e d e

isoladas, geralmente ofertados por IES privadas, na modalidaie dm nensalidades



226

acessiveis,0s quais conseguem abranger um numero alto de pessoas com condi¢cdes
econdmicas baisa geralmente trabalhador€&IZ-PEREIRA 2015;GATTI et al, 2019).

Esas varactes dolocus de formacadodocenteestdo em consonancia com 0s
principios do BA em relacdo ao tipo de formacéo oferecida nas IES para os paises latino
americanos:

O Banco Mundial entende que na América Latina, por exemplo, ndo cabe a
universicade om moctlo europeu. Uma universidade que emprega muita gente,
gue tem um arpo permandr de professores e funcionarios. Uma universidade
que tem a docéncia, 0 momento de interacdo entre professores, estudantes, como
central na formacdo, a producdo donheimenb novo. Segundo o Banco
Mundial, esta universidade ndo diz respaiim desenvoimento dos paises
periféricos. Dai o incentivo a diversificacdo das estratégias de oferta do ensino
superior. Os institutos superiores de formacédo, 0S cursos seisigara a
graduacao precaria em uma série de carreiras, a estratéga daugdo interesa

porque aligeiram a formacdo. O Banco estd convencido de que a formagao
necessaria e adequada aos paises periféricos, como os da América Latina, € a mais
rapida evoltada paa omercado (EHER, 2001, p9 apudMANDELLI, 2017, p.

207).

No Brasil, para Madelli (2017), a Universidade Aberta do Brasil (UABY ofertar
cursos delicenciatura em &8 pelas IES publicas para suprir a demanda de falta de
professores em thirminadasregioes abriu as portas para o nicho de mercado do setor
privadd®® ofertar os cursos nessa modalidaeartir de parcerias entre o modelo publico
privado.Issofezsurgipma fAf 8brica de professoreso, com
em massa pre@riza - « 0 e aligeiramento da forlana- «o
encontramos caracteristicas das teorias sobre a organizagdo do trabalho,
Fordismo/Taylorismo e Toyotismo: producdo em série, flexivel e com atributos e
guantidades especificgsaraas demanda d o meMANRBHLID 02017, p. 197).

Mantendo essa analogia formacéo docente como fabrica de professores:

Consideramos um significado comum do termo fabrit&stabelecimento
industrial onde se transformam matéqeisnas em produtoglestnados ao
consumo, ou que se dedica a producao de outras mercadariasssa analogia,

o professor almejado no projeto capitalista, no sistema da UAB, seria transformado
em umfiproduta® destinado a producédo de outras mercadorias, ouisadyna.

Este quadp evdenciou as dificuldades para a construcdo de uma nova
sociablidade ndo baseada no capitdANDELLI, 2017, p. 227).

206 /3. . L] desde 1990 at® hoje pres @adesi partitalares gtom av an -
mensalidades acessiveis & grande parcela da populacdo brasileira. Em varias delas, mensalidades em dia
significa dploma garantido. Somge a isso 0s cortes orcamentarios sobre a educacao [os quais] sdo cada vez

mais gritantes. Aléndisso, a submissdo das universidades publicas aos critérios empresariais e mercantis tem
efeito catastréfico sobre as ciéncias humanaduindo aqui a educagdo. S&o cada vez mais raras as
possibilidades de produgdo do conhecimento cientifico, de fatapte o quadro histérico que se agudiza

coti di anampROSH,dp. cit, B OOSBOH).
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Ou seja, no Brasil, a0 mesmo tempo quea® Eepresentou uma expansao da
formacao docente (incluindo a areaAlte e de nodo nmais epecfico, asArtesVisuais),
atingindo territérios menos populosesuxiliando na diminui¢cdo da distorgao entre area de
formacao/atuacado docente BducacaoBasica, assim como na falta de qualificacdo dos
docentes por meio da ampliacdo do azessEnsino Superior, essa esitura de formacéao
apresentou/apresenta os pijoigs das orientacdes advindas ddg,@ntre eles o B.

Nessa perspectiva, concordamos com Mészaros (2008), guando ele afirma que
f...] Uma sociedade que impede a emaagioso poe transformar os espacos educacionais
em shopping centersfunciona s e sua | - gi ca d¥al estotars demo e
formacao inicial ja limita a possibilidades @ professor poder acessalEnsino Superor
como professor formador na uergichde ¢ 8 flobr i ga o, a partir da
direto para &ducacdoB8 s i c a . Nesse senti do, A[f...] o de
educacional ndo se da mais principalmente na questdo do acesskaanesssim dentro
dela, por meialas nstitlicdes d e e d u c aMESDAR®S02008,p11H N caso, a
exclusdo educacional ndo ocorreria dentro da esedan por meio dos diferentBxusde
oferta dos cursos deraduacao emrtesVisuais, das haliiacdes e modalidades, os quais
direcionarian quem pode ou nao ter a possibilidade de ser professor formashse Sentido,

f...] O que esta em jogo ndo € apenas a modificacdo politica dos processos edutacionais

gue praticam e agravamapartheidsocal 1, mas a reproducao da estratgievalores que

contribui para perpetuar uma concepcdo de mundo baseadacnaesd ade mer c al
(MESZAROS 2008, p11-12).

Toda essa conjuntura atingiu a formacao inicial docente no Brasil produzindo uma
reorganizacao dperfil dos professores que atuarfa Educago Basica. Nesse sentido,
percebes e que A . . . ] foanachaem ihstimicorsPrivadasaevidercia que a
formacdo inicial é financiada pelos proprios professores, a exemplo da formacao continuada;
rompeuse o compromisso de formacdocerie prderen ci al ment e na f or ma
(EVANGELISTA; TRICHES 2014, p63).

Vemos, portanto, que o nicho de mercado educacional tem aumentado e consegue
suprir uma demanda que as universidades publicas ndo cemsegungir por motivos
diversos. ndoassim,emcidades de pequeno e médio porte, principalmente no interior do
pais e em determinadas regi@desn ocorrido uma proliferacdo dessas IES privadas, assim
como o0 aumento de cursos e/ou polos que ofertam magasdalidade &. Como veremos
mais adante,isso também ocorre com os cursos.deenciatura em Artes Visuai Brasil,

principalmente naRegides Norte e CentiOeste.
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Apresentaremos, a seguir, a quantidade de cursBaatarelado em relacéo aos de
Licenciatura na &rea da visualidadf@ale lembrar que, como vimos n€apitulo4, também
€ considerado com formacdadequada para atuar no componente curricular Arte na
Educaéo Basica quenmtem o titulo de bacharel em Artes Visuais com a devida
complementacgdo pedagogi@ no Ensino Superior, o profes®r formador pode ter apenas
essa habilitacdo para atuam IES desle que tenhapdésgraduacdo Sendo assim,
apresentaremos dasloomparando a quantidade de cursdsicenciatura éacharelado em
Artes Visuais no Brasil.

Ainda sobre esse aspectorsideranosimportante verificar a situagédo dos cursos de
Licenciatura e dBacharelado para identificarmos se hd uma maior preocupatémmar
o artista ou o professor dete, além do fato de quenuitas vezes alunos entram no curso
para fazer ma hdilitacdoe acaba fazendo a outra de modo complementar, ou ainda troca
dehabilitacdo no meio do curso. De acordo com os dados de/N\EC BRASIL, 2019d),
em 2018havia a seguinte quantidade de cursosBdeharelado, diretamente ligado
visualidadeArtes Pladicas (de? e Artes Visuais (38), sendo um total de 48 cursosyra
excecdo de um curso de Artes Visuais nha modalidadedtertado por uma IES privada,
todos os demais eram presenciais. Gistacaque do total de cursos dgacharelado em
Artes Visuas presenciais (37), 11 sao ofertados por IES privadas e 26gaErt@s IES
publicas edo total de cursos de Artes Plasticas, apenas um € ofertado por IES privada. Ou
seja, 0s cursos dgacharelado em Artes Visuais e/ou Artes Plasticas seotran naslES
com categoria administrativa publieana modalidade preseaki

Considerando a quantidade de cursos.idenciatura na area da visualidade, tanto
presenciahentequantoem EaD, em 2018 tinhamos um total de 121, como ja apresentado
anteriornente. Nesse serido, vemos que o total de cursos dacharelado (48)
correspndiam, em 2018, a 28% do total de cursos existentes de Artes Visuais e/ou Artes

PlasticasPara visualizarmos melhor esses dados, elabora@oifico 30:
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Grafico30- Cursos de Licenciatura (formacao de professores) e de iBacitaem Artes
Visuais e/ou Artes Plasticas no Brdsjpresenciais e EaD (2018)

Licenciatura
72%

Fonte: Elaborado pela autora com basdNEP/MEC BRASIL, 2019d).

Considerando o total de mosde Bacharehdo, tanto de Artes Visuais quanto os de
Artes Plasticas, no guse referé quantidade de matriculas e de concluintes, constatamos
gueaevasao é muito @tem 2018, segundo o INEP/MEBRASIL, 2019d) os cursos de
Bacharelado em Artesdtias tveram1.463 matriculas e 147 concluintes, ou seja, o indice
de evasat’ é de praticamente 90%40s cursos d8acharelado em Artes Visuais tiveram
3.486 matriculas e 578 concluintes, tendo um indice de evasdo um pouco menata83%)
gue os cursode Artes Rasticas. Sera que 0 mesmo acontece com 0s curddsaleiatura
nessa area? Responderemos essa questa@anafeente

No que se refera modalidade dos cursos, presenciais ou EaDsiteodo INEP
(BRASIL, 2019d) aparecien 98 cursospresenais de formacadode professores de Artes
Visuais, sendo 23 a quantidade de csirsom a homenclatura Artes Visuais ofertados na

modalidade BD, tal como pode ser visualizado @aafico 31.:

207 Consideramos que a média de matriculas nos Ultimos asasidos permaneceram semelhantes ao ano
pesquisado sobre os concluintes nos cursos com as duasclatoraes (Artes Plasticas e Artes Visuais) para
chegarmosiesse indice
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Gréfico311 Cursos de Licenciata em Ates Msuaisno Brasili presenciais e EaD (2018)

Presenciais (98)
81%

Fonte: Elaborado pela autaram basemINEP/MEC BRASIL, 2019d).

Mesmo o numero de cursos de Artes Visuais ha modalidadsdfaid menor (19%)
em relacdo aos cursos presenciais (81%), precisamos cansgdega queeles oferecem,
pois os cursosatjuelamodalidade devidoas suascaracteristicamtrinsecas, podemferta
Mmuito mais vagas quesgursos presenciais

Sobre o srgimento dos cursos na areaAlte na modalidadedb, Sampaio (2014)
afirma que até 200! eles ndo existian. O primeiro curso surgiu nesse referido ano e
permaneceu como Unico até o ano de 200énominavase Arte (Educacéo Artisticegendo
ofertado ndRegidoNordeste pela Faculdade Integrada da Grande Fortaleza (CE). SO a partir
de 207 canecama ser criados cursos de Artes Visuais, Musica e Teatro, @ssfuém
aumentado desde entdo. Segundo o INEP/MEC, em 2018, havia a seguinte quantidade de
cursosnessa modalidadéirtes (Educacdo Artistica) (tré9; Artes Visuais (23); Msica
(nove; Tearo (tré9g e Dancalm). Vemos, portanto, que entre os cursasnmodalidade &D,
as Artes Visuaiinhama maior quantidade no apesquisadgBRASIL, 2019d)

Sobre a caracterizacdo dos cursos na modalidade a distancia, precisamos considerar

que:

E interesante notar que o termo EaD quase sempre se refere a sitlmefsmeo
aprendizagem nas quais o professor e o(s) aprendiz(es) estdo igawgnate
separados e, consequentemente, se valem de meios eletrbnicos e de materiais
impressos par a dstribuicdo de conteddos educacionais. E essa distancia vem
sendo RAsuperdad uso de diversos recursos
troca de mateal via meios convencionais, mecéanicos, eletrbnicos e, mais
recentemente, digitais tém sido, ao loniptempo,0s pincipais caminhos usados

pelos envolvidos nos processos edigrzs que se desenvolvem nesta
modalidade para minimizar a falta de contéacd entre as partes envolvidas no
processo e mesmo para simulagéo de presenca de SAMBAIO, 2012,p. 15

16).
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No caso especifico da area Aee, surgem questionamentosamonadoscom a

formacao dos professorgwincipalmente na parte préaticay seja, relativoss disciplinas

mais voltadas para eixo artisticcdtelié, assim como as possitddesde fanece uma

formagéo com bases solid&ndo assim, ficam, entéo, perguntas de Sampaio (2012, p.
10)AEst «o,

estes

p reoume Ir&iaa reexiva enageu tralmlhocedocente@ r ¢

Que professores de arte estamos formando nasciataas emArtes

Vi suai

S

por

Acreditamos qusejanecessario ampliar @esquisas sobre o0s cursos de Artes Visuasnes

modalidadeprincipalmente com categoria administrativa privada, com urgéncia, visto que a

oferta de vagas e de matriculas res=1SOS A SUrou as presenciais e pubés

Ainda visando uma comparacabwescando situar os cursosldeenciatura em Artes

Visuais em meio aos demais cursosids de Arte, apresentamosTabela8 a quantidade

de vagas oferecidas pelos cursosgmess e ED, entre os anos de 2000 e 2018, eaas

as linguagens artisticas:

Tabela81 Vagas (novas vagas) oferecidas pelos cursos de Licenciatura presenciais e EaD
da area de Arte no Brasil (20Q018)

ANo Artes (I,Ed.ucagéo Art es Visuais MUsica Teatro Danca

Art istica)

Pres. EaD Pres. EAD Pres. | EaD Pres | EaD | Pres. | EaD

2000 | 5.847 -208 25 - 322 - 121 - 235 -
2001 | 5.415 - 45 - 382 - 80 - 188 -
2002 | 6.924 - 205 - 416 - 96 - 115 -
2003 | 4.787 - 495 - 526 - 106 - 115 -
2004 | 5.540 800 545 - 809 - 326 - 195 -
2005 | 6.545 800 1.945 | - - - 80 - 286 -
2006 | 6.592 1.600 | 2.261 | - 1.641 | - 507 - 240 -
2007 | 5.392 3.500 | 2.856 | 254 1.827 | 332 767 121 172 -
2008 | 6.441 2.345| 2.777 | 1.726 | 2.000 | 800 636 176 350 -
2009 | 3.361 900 3.125 | 980 2.405 | 1.290 | 794 200 730 -
2010 | 2.592 4.000 | 7.157 | 5.223 | 3.226 | 300 1.413 | 210 997 -
2011 | 2614 4.263 | 7.762 | 6.657 | 4.070 | 550 1.342 | 171 1.090 | -
2012 | 2.475 1.800| 7.369 | 2.670 | 4.754 | 1.410 | 1.513 | - 1.338 | -
2013 | 1.706 1.600 | 6.771 | 2.650 | 7.003 | 1.390 | 1.632 | - 1.306 | -
2014 | 1.294 1.6 | 5.5 86063 | 4.641 | 2.326 | 1.894 | 431 1.416 | -
2015| 1.176 1.500 | 5.733 | 44.8% | 5.217 | 2.050 | 1.869 | 100 1.299 | -
2016 | 1.085 1.930 | 5.701 | 70.766 | 6.334 | 2.050 | 1.974 | - 1.146 | 158
2017 | 973 1.000 | 4.753 | 60.899 | 5.643 | 3.687 | 1.826 | - 926 100
2018 | 931 1.470| 4510 | 66.@6 | 5.739 | 8.385 | 1.833 | - 1.389 | -

Fonte:Elaborada pela autora com baseINEP/MEC BRASIL, 200Q 2019d).

208 Sobre a auséncia de dados, principalmente até 2006, nos cursos da modaldadedfea de Arte,
precisamos considerar que o ano de origem desses cursos foi 2004, sendo o 20d @téro fator refere

seafi...] imprecisdo na coleta de informac¢@edbre a modalidade a distancia e do fato de que elas ndo eram
regul armente
209 Foi criado o primeirourso de Danga na modalidadalEdo pais pel#JFBA, em parceria com a UARM

2016.Par a

2016).

mai s

di sponi bi |l i zGA#TAet al,o@ 6it, pel8@).at 2 st i cas
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inform&ubpasdoaabmpanlkar (SANGHENEaQ,ur a
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A partir daTabela8, podemos observar guentre os cursos dgcenciatura relativos
a area deéArte no Brasil, a maior quantidade de vagas (somanddegadaspor arsos
presenciais ed@D) ocorre nos cursos digécenciatura em Aes Visuais. Vimos quem 2007
aquelas referentes @stes Visuais na modalidadeaB foi de 254 para 66.026 em 2018,
asdos cursos presenciais de Artes Vispyais 2007 eram de 2.8% ¢ em 2018 chegou a
4.510, ou seja, &ss Ultimosdadoscorrespodem a um aumento de 58% das vagas em um
periodo de 12 anos. Podemos constatar que, em 2018, as vagas ofertadas peloa cursos
modalidade superaram, e muito, as ofertadakpgresen@is em Artes Visuais. Tal
como podemos observar @oafico 32, as agas dos cursosaB s6 se tornaram maiores que
as dos presenciais a partir de 2014, ocorrendo, a partir desse ano, uma mudanca brusca
naguelasofertadasemEaD, indo de 2.650em 2013, para 86063 vagasem 2014:

Grafico32 - Numero de vagas ofedas pelos cursos de Licenciatura em Artes Visuais
presencial e EaD no Brasil (20Q018)

90.000
80.000
70.000
60.000
50.000
40.000
30.000
20.000

10.000 i e e
e .ai’i'i! 2 s)a)slasls
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

m Presencial = EAD

Fonte:Elaborado e complementado pela autora com base em Aleae&ogsecala Slva (2018)

Se compararmos Grafico 31, sobre a quantidade dursos presenciais &l de
Licenciatura em Artes Visuais canquantidade de vagafertadas essas duas modalidades
(Grafico 32), tendo como referéncia o ano de 2018, vejagemborao nimero de cursos
na modalidade & seja menor (23, corresponderald9%) em relacdo aos presenciais (98
ou81%), a quantidade de vagageos cursos de Artes Visuais ha modalidade EaD ofertaram
nesse ano (66.026) é extremamente maior searquigcom & ofatadas pelos cursos dessa

mesmalinguagem artistica, pertencesta modalidade presencial (4.510). No entanto, é

preciso considerar que o fate @s cursos ofertarem uma quantidade alta de vagas,
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principalmente em EaD, n&o significa que t@ab ehs sefio owpadas. Por isso

apresentarematados relativos a quantidade mhatriculas nas duas modalidadiesbela9):

Tabela9 7 Numero de matriculas em cursos de Graduac¢do de Licenciatura em Artes

Visuais presenciais e Egidr categoia administrativa no Brasil (2002018)

Ano Presenciais EaD
Total Publica | Privada Total Publica | Privada

2007 | 3.549 2.24910 1.300 - - -
2008 | 3.616 2.2871 1.329 - - -
2009 | 4.173 3.18712 986 1.282 1.104%3 178
2010 10.742 | 5.547 5.195 3.663 1.448 2.1H
2011 10573 | 5.847 4.726 5.230 2.105 3.125
2012 10.865 | 7.003 3.862 5.420 1.772 3.648
2013 10.961 | 6.928 4.033 4.340 1.041 3.299
2014 11.044 | 6.986 4.058 6.565 1.153 5.412
2015 11.008 | 6.836 4172 7.692 730 6.962
2016 11.090 | 7.346 3.744 9.996 572 9.424
2017 10.340 7.131 3.209 12.317 | 985 11.332
2018 10.062 | 7.287 2.775 12.480 | 828 11.652

Fonte:Elaborada pela autora com baseINEP/MEC BRASIL, 2007;2019d).

A partir daTabela9, podemos constatar quem um periodo daove anos (2010

2018) a quantidde dematriculas nos cursos decenciatura presenciais permaneceu quase

idéntica, tendo uma média de 10.500 aluj#oas deLicenciatura em Artes Visuagsn EaD

passaram, nesse mesmo periodo, de 3.663 para 12.480, cguasfquatriplicauvale

saliertar, aindg que mais de 90% dessa quantidade se encontram em IES (ffivaat?)

e entre 2007 e 2018 gaielasem cursos presenciais publicos aumentap@assando de 2.249

para 7.287, indicando uma triplicac@fesses numeroOu seja,atualmeng, a maior

guantdadede matriculas dos cursos dieenciatura em Artes Visuais nadil se encontra

em IES que ofertam cursesnEaD e quetém categoria administrativa privada.

Essa expansédo das matriculas nos cursos de Artes Visuais nos Ultimos anos esta em

conso@nciacom o aumento das matriculas nas demadtenciaturas. Sobre esseno,

precisamos considerar que tal expansao acontece principalmente por meio do setor privado,

sendo qu

e em

estudintesenqia nt o

113). No caso dos cursos de Artes Visuais, vemos que mais de 50% das mattéutzesses

2016:

A

as p¥blicas

]

as [

nst

t ui

- »€esS

se r é&Aplbenas, 2049, p.i z a m

IES com categoria administrativa privada e que ofertam os cursos na moda#iBDade E

210 Foram consideradas, na somatoéria, as matriculas nas IES comunitésiadNieP especificou em 2007.
211 Foram consideradas, na somatoéria, as matriculas nas IES comunitarias, pois o INEP especificou em 2008.
212 Foram consideradas, na somatoéria, as matriculas nas IES comunitarias, pois o INEP especificou em 2009.

213 Foram considedas, na somatéria, as matrés(ha modalidade EaDjas IES comunitarias, pois o INEP

especificou em 2009.
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No que se refere ao indice de evasdo, para conseguirmos constatatlaelss

precisamos relacionar o numero de matricula cata ooncluintes. Como ja apresentamos

asmatriculas nas duas modalidadesT abelalO apresentamoss@oncluintes desses coss

paa paterior comparagao:

Tabelal0T Numeio de concluintes em cursos de Graduacao de Licenciatura em Artes

Visuaisi presenciais e EaDpor categoria administrativa no Brasil (2620718)

Ano Presenciais EaD
Total Publica Privada Total Publica Privada

2007 - - - - - -
2008 756 37534 381 - - -
2009 638 4471715 197 - - -
2010 1.932 563 1.369 49 0 49
2011 1.804 585 1.219 278 168 110
2012 1.639 741 898 1.301 591 710
2013 1.532 732 800 966 312 654
2014 1.746 1.002 744 568 190 378
2015 1.619 699 920 1.450 168 1.282
2016 1.740 922 818 540 39 501
2017 1.587 852 735 2.021 47 1.974
2018 1.558 824 734 2.206 176 2.027

Fonte:Elaborada pela autora com baseINEP/MEC BRASIL, 2007;2019d).

A partir das Tabelas9 e 10, realizarmos umaméda ente a quantidade de

matriculados e a de alunos concluinpesa verificarmos o indice de evaséo nos cursos de

Licenciatura presenciais (tanto publicos quanto privad@es)do a média dos ultima#nco

anos de 11.000 matriculasamédia de conciates 1.60Q podemos inferir que o indice de

evasao € de praticanterv0% nos cursos presenciais de Artes Visuais. Como a oscilagéo no

nidmero de matriculas/concluintes nos cursos LéiEnciatura em Artes Visuais na

modalidade BD, nos Uultinds cinco anos, éalta, consderamos melhor ndo realizar esse

célculo. Todavia, préesamos lembrar que nem todos os alunos terminam no periodo

apropriado do curso (média deatroanos), entdo esse dado relativo ao indice de evasao

pode variar.

Tendo por bse o indice devas® dasLi cenci aturas em geral,
impactante dess. aproximacao a respeito da relacdo entre alunos ingressantes e concluintes
€ [...] a perda de cerca da metade dos estudantes dos cursos de licenciatura ao longo do

procese de formacéo [. . (BAT Tl et al, 2019, p130). Ou seja, a média nacional deséwa

214 Foram considerads, na somatéria dos concluintess dados as IES comunitariasps quais o INEP
especificorem2008.
215 Foram considerads, na ®matdria dos concluinte®s dads dasIES comunitariasps quais o INEP
especificou m 2009.
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dos cursos deicenciaturaem geralé de aproximadamente 50%. Vemos, portanto, que a
evasdo dos cursos diécenciatura em Artes Visuais presenciais esta acima da média das
demaisLicenciauras.

Os motivos para a evaséao varioscondi¢cdes econdmisados ingressantés que
influencia nasmensalidadesnos materiais do cursonpa alimentagcaono transporte ena
moradia) existéncia ou nao de bolsas de estudos e/ou outro tipo de ajodtodofertadas
pelas IES, impossibilidade de conciliar trabaghestudpdesvalorizag&o social e econ@mi
da profissdo docente E@ucacadasica,entre outros fatores.

No que se refer@ localizacdo dos cursos ddcenciatura em Artes Visuais nas
diferertes regdes e unidades federativas brasileiras, segundo daddNEP BRASIL,
2019d), os cursos preseiags estavam divididos da seguinte forrmaljela 1):

Tabelalli Cursos presenciais de Artes Visuiisicenciatura no Basil por uridade
federativa (2018)
Regido/estado Total Publicas Privadas

Regido Norte
Acre
Amapa
Amazonas
Para
Rondbnia
Roraima
Tocantins
Regido Nordeste
Alagoas
Bahia
Ceara
Maranhdo
Paraiba
Pernambuco
Piaui
Rio Grande do Norte
Sergipe
Regido CentraOeste
Mato Grosso
Mato Grosso do Sul
Goias
Distrito Federal
Regido Sudeste
Séo Paulo
Rio de Jaeiro
Espirito Santo
Minas Gerais
Regido Sl
Parana
Santa Catarina
Rio Grande do Sul
TOTAL 98

Fonte: Elaborada pela autora com berséNEP/MEC BRASIL, 2019d).
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A partir daTabela 1, elaboramos Gréfico 33, paa visualizarmos melhor a divisédo

dos cursos deicencidgura em Artes Visuais, presenciais, nas diferentes regrasseiras:

Gréfico33 - Quantidade de cursos de Licenciatura em Artes Visuais, presenciais, por
regides a Brasi (2018)
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Fonte:Elaborado pela autora com basaINEP/MEC (BRASIL, 2019d).

Tendo por base Gréafico 33, podemos notar a disparidade em relagii@antidade
de cursos presenciais de formacao de professores de Artes Visuais nas difejiéesasore
Brasil, sendo a maior concentracdo no Sudeste, seguitial @do Nordeste. Ja no Norte e
no CentreOeste sao ainda menores e alguns estassastiegidesnao ofereciam, até 2018,
nenhum curso deicenciatura em Artes Visuaig modalidade preseid, taiscoma Acre
e TocantinsRegidao Norte) e Mato GrossBégiao CentreOeste). Cabe ressaltar ainda,qu
na Regido Nordeste o estado deéAlagoasnado ofertava curso deicenciatura em Artes
Visuais, presencial, até o ano supracitado. Como vimos@mntente,embora 0s cursos na
modalidade tenhamuma quantidadenenor, elesém uma alta quantidade de \asp
podem abranger determinadas regifes e estaxoguai®s cursos presenciais nem sempre
conseguem chegar.

Sobre essa diversidade regionak darsos, nais a frente apresentamos algumas
pesquisas @bk integrates do OFPEA/BRARG quenalisaramas caractericas das
graduacOes dartesVisuais endeterminadas localidades de modo mais aprofundado.

A partir do exposto, podemos constatar,@meboraa meior quantidade de cursos de
Licenciatura de Artes Visuais gstena modalidade presencial e o maior percentual dos
cursos esteja em IES com categoria administrativa publica, a maior concentracdo de

matriculas se encontra em IES que ofertam cuesoEaD e tém caegoria administrativa
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privada. Além disso, o indice égasdo nos cursos H&enciatura presencial € maior do que
a média nacionalas demaiticenciaturas.

ApOs essa visdo geral dos cursos& idenciatura em Artes Visuais, nos deteremos na
situago dcs cursosde Arteofertad® pelaPés-Graduacgacstricto sena no Brasil.

5.2.3 Mapeamento dos cursos dBésGraduacaostricto senstem Arte no Brasil, com
foco nas Artes Visuais

Visamos apresentar o panorama dos cur®R(@stricto senswna areale Arte?*®no
Brasil, visto quenesse pais, se exige o titulo destree/ou doutor para atuar nos cursos de
Ensino Superior, tanto nasicenciaturas quanto nddacharelados. Como nossa pesquisa
trata sobre a formacédo do professor formador, € importantiéc ®mos £ ha cursos
especificos na area de Arte, principalmasrte Artes Visuais, se houve crescimento desses
cursos e como eles estdo espalhados pelas diferentes regides brasileiras. Iniciaremos
apresentando @rafico 34, o qual mostra o crescimenta tRiGs ca aea de Arte nas ultimas
décadas no Brasil (1972D19):

Grafico34 - Crescimento dos Programas de-&daduacastricto sensua area de Arte no
Brasil (19742019)

1974 1979 1984 1989 1994 1999 2004 2009 2014 2019

@ PPG Artes @ PPG Profissionais

Fonte:Brasil (201%, p. 3).

O Grafico 34 apresenta canjunto de PPGsstricto sensula area de Arte no Brasil e
comoocorreusua ampliacdo nas ultimas décadas (12@49), indicando queentre 2009 e

2019 houve um aumento de 83%, passando de 37 para 68. Ao busaspexsficamente

216 Hillesheim (2013), em sua dissertacdo, foi a primeira pesquisadora do OFPEA/BRARG que iniciou a
Asi stematiza-«00 dgteda@BEScur sos com base no



238

o crescimento dos cswsde Mestado eDoutorado na Ultima década (262918), no quees

referedarea de Artes, constatamos o seguiGigéfico 35):

Gréfico35- Cursos de Pé&raduacastricto senswna area de Arte no Brasil (202918)
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Fonte:Elabordo peh autora com base nos dadesBrasil(201%).

A partir do Grafico 35, podemos observar que tanto em 2009 quanto em 2018 havia
praticamente o dobro ddestrado em relacdo aos cursodaeitorado na area de Arte, ou
seja, apesar do alto crescm@dessesursos na Ultima década, a proporcdo da quantidade
de arsosnos dois niveidoi mantida Em 2009 fi...] a area atingiu 37 (trinta e sete)
programas recomendadio?1 (vinte e um) deles em nivel de Mestrado e 16 (dezesseis) com
Mestrado e Doutada (BRASIL, 201%, p . 2) , s e n[d]oa agaupassoam 2 0 1.
contar com 68 (sessenta e oito) PPG, sendo 59 (cinquenta e nove) Programas Académicos
(25 em nivel de Mestrado e 34 com cursos de Mestrado e Doutorado) e 9 (nove) Mestrados
Profissionai®é BRASIL, 201%, p.2). Tendo por base o periodo analisado, evastoque
osMestrados tiveram um aumento de 83&@sDoutorados tiveram um aumento de 112%.

No que se refer@ abrangéncia da area de Arte, em 2019, segunddRES

(BRASIL, 2019a, p. 3)osPPGs dssaarea estavam subdivididos da seguinte forma:

Arte e Cutura Visual (1), Artes (11), Artes Cénicas ou da Cena (14), Artes Visuais
(9), Artes, Cultura e Linguagem (1), Cinema e Artes do Video (1), Computagéo,
Comunicacgéo e Arte (1), Danca),(Ensino das Préaticas Musicais (1), Ensino de
Artes Cénicas (1),Estuds Contemporaneos das Artes (1), Formacdo de
professore$ Prof-Artes (1), Historia da Arte (2), Musica (20) e Teatro (1).

Podemos observar que os PPGs da area de Arte no Brasilntgoreserta

diversidade de nomenclaturas e enfoques, o que ddaeni@ja acontece n&raduacao da
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visualidade e/ou sdo da areaAtte, mas com viés interdisciplinafisto queesse é o foco

na nossa pesquisa. Sobre a categmtmanistrativa das IESnas quaigsses PPGs de Artes

se encontram, podemos afirmar gles

[...] sAo em sua quase totalidade [ofertados em] universidades publicas, estaduais e
federais, com pena as execbes de 1 (um) Mestrado Profissionalliigituto
Feceral (IFCE) e 1 (um) Mestrado Profissional de instituicdo privada (Escola
Superior de Artes Célia Helen®RASIL, 201%, p. 6).

Vemos, portanto, que praticamente todos esses PPGs dadkda do Basil sdo

ofertados em IES publicas, exagielos doisMestrados supracitados. Vale lembrar que os

cursos ofertados pelas IES publicas sé@o gratuitos.

No que se refere aos cursodde-Graduacaatricto senspespecificamente relativos

avisualidade segindo a CAPES(BRASIL, 20193, por meioda sua coleta,com os dados

cadastrais do programaa Plataforma Sucupir@BRASIL, [s/d]),
de

assim como na

8r ea

na 8r ea

funcionament norespetivo ano e depois procuramos informacdes sobre 0os RESGges

das IES. A patrtir disso, encontramos seguintes programas e cur§psadrob):

Quadro5 - Programas de PdSraduacaatricto senswespecificos da areadisualidade no

b8&8si

a PRAsdqua se«enconfiakamt eens 0

Brasil (2019)

Nome do Siglada lES | UF | Mestrado Linhas de pesquisa
Programa e
Doutorado
Artes Visuais| UDESC SC | Mestrado | - Ensino das Artes Visuais
Doutorado | - Processos artisticamntemporaneos
- Teoria e Histéria das Artes Visuais
Artes Visuas | UFBA BA | Mestrado | - Histdria eteoria da Are
Doutorado | - Processos deriagcaoartistica
- Arte e Design: processos, teoria e histéria
Artes Visuais| UFPB PB | Mestrado | - Histdria, teoria e processos de criacdo em A
(UFPB- Visuais
UFPB - Ensino das Artes Visuais no Brasil
Artes Visuais| UFPEL RS | Mestralo - Educacdo em Artes e Processos de formag
estética
- Processos de criacdo e poéticas do cotidial
ArtesVisuais | UFRGS RS | Mestrado | - Duas linhas de pesquisa goéticas visais:
Doutorado | Desdolbamentos da imagem e Linguageng
contextos de criagdo
- Duas linhas de pesquisa em Historia, Teor
Critica: Obra de arte e seus aspeq
constitutivos e RelacdegstEmicas da arte

217No Capitulo6, veremos essa diversidade de nomenclaturas da dtetedeGraduacdo e nads-Graduacéo
a partir dos curriculos dos professores formadores selecionados.

C ¢c
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6 | Artes Visuais| UFRJ RJ Mestrado | - Duas linhas d@esjuisa en Historia e Teorig
Doutorado | da Arte: Historia e Critica de Arte Imagem €
Cultura

-Duas linhas de pesquisa em Teoria
experimentagdes em Arte: Linguagens visual
poéticas interdisciplinares

7 | Artes Visuais| UFSM RS | Mestradé'® | - Arte e visualidade
- Arte ecultura
- Arte e tecnologia

8 | Artes Visuais| UNICAMP SP | Mestado - Poéticas visuais e processos de criagdo
Doutorado | - Histdria,teoria ecritica
9 | ArtesVisuais | USP SP | Mestrado | - Duas linhas de pesquisa géticasvisuais:
Doutorado | Processos de riacdo em Ates Visuais €
Multimeios

- Duas linhas de pesquisa dgoria, ensino e
aprendizagem da Arte: Historiaritica eteoria
da Arte e Fundamentos do ensino e
aprendizagem da Arte

10 | Arte e| UFG GO | Mestrado | - Imagem culturae producdode sentido
Cultura Doutorado | - Poéticas visuais e processos de criacao
Visual - Culturas da imagem e processos de media

11 | Histéria da | UNIFES SP | Mestrado | - Arte, circulacdes e transferéncia
Arte?!® - Arte e tradicéo classica

- Arte, politica e filosofia
- Instituicdes, dscursa e alteridade

Fonte:Elaboraa pela autora com base site daCAPES(BRASIL, 20193, coletaCAPES dadosadastrais
dos programas, Plataforma Sucuffita nossitesdos PPGs

No Brasil, em 2019, havia no®PGsstricto sensicom a nomenclatarArtes Visiais
e dois diretamente relacionados com a visualidddepminados Arte e Cultura Visual e
Historia daArte, sendo queno total esses 11 PPGs ofertavam 11 cursolldstrado esete
de Doutorado, totalizando 18 cursos.
Ao considerarmos a quaadcde total de PPGsstricto sensuelativosa visualidade
(11), mesmo com nomenclaturas distintas, apaenagroofertam uma linha de pesquisa que
trata especificamente sobre o ensino e/ou educacao das Artes Visuais: UDESC (Ensino das
Artes Visuais); UFPBJFPE (Ensiro das Artes Visuais no Brasil); UFPEL (Educacdo em
Arte e Processos de formacéo estética) e USP érnedtos do Ensino e da Aprendizagem
da Arte).Desses quatro programas, apenas t#orsdoutorado: UDESC e USP. A partir

desses dados, podemosistaar quea quantidade de teses sobre ensino/edutzém

218 Na Plataforma SucupirRASIL, [s/d]), aparece que o curso Beutorado em Artes Visumida UFMS foi
aberto em 2018 e se encontra em avaliacao.

219 Esse curso ndo apareta relagdo dos documentos das-Bésduacte$BRASIL, 201%) na area de Arte,
mas consta na lista ®PGdaérea de Arte noalatério da @PESde 2017(BRASIL, 2017d)

220 Na Rataforma SucupiraBRASIL, [s/d]), aparece que ha mais um curso, de Mestrado Académico na
UNESPAR, denominado Cinema e Artes do Video, ou seja, relacionado diretamente com a visoaglade,
gue ainda se eontra em processo de avaliagdo, por esse meiiévodo foi consideradmrguadro

221 Esse fato contribui para que insestigadoresjue queiram pesquisar sobre ensind\de busquem PPGs

de Educacao, aspecto j4 demostrado por Hillesheim (2013) na sedatio e retomado ao longo da nossa
tese.
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Artes Visuais/formacao docente em Artes Visuaisumdas de PPGs de Arte, sera mais
limitadai apesar da quantidade BB Gsespecificamente relacionadas com a visualidade no
Brasil.

Além dos PPGesyecificos de Artes Visuais e/ou diretamente relacionados com a
visualidade, temos d3PGsstricto sensule Artes, os quais podem abranger as Artes Visuais
de modo interelacionado com as demais linguagens artistices¢cdano apresentagamo
Quadro 6

Quadro 61 Programas de PdSraduacaatricto senswna area de Artes em geral no Brasil
gue incluem a visualidade (2019)

Nomedo
Programa

Sigla
da IES

UF

Mestrado
e
Doutorado

Linha de pesquisa area/campo

1 | Artes

UFMG

MG

Mestrado
Doutoralo

Linhas de pesquisa: 1) Artes da cena;ARle e
expeaiéncia interartes na Educacdg 3) Artes
Plasticas, Visuais e interartes; 4) Cinema; 1
Preservacdo do Patriménio Cultural; 6) Poéti
tecnolégicas

2 | Artes

UEMG

MG

Mestrado

Areas: Dialogs erire ArtesVisuaise Musica.

Linhas de pesquisa: 1) Dimensdedricas e pratica
da producdo artistica?) Processos de formacd
mediacdo e recepcao

3 | Artes

UERJ

RJ

Mestrado
Doutorado

Area: Artes Visuais e outras i hibridisma
Areas de concentracadd) Arte, Experiéncia €
Linguagem 2)
Arte, Imagem e Escrita3) Arte, Pensamento
Performatividade 4) Arte, Sujeito e Cidade
5) Arte, Recepcéo e Alteridade

4 | Artes

UFC

CE

Mestrado

Area: ndo separdMusica, Danca, Teatro, Artes
Visuais etc. (hibridismo)
Linhas depesquisal) Arte e Pensamentdas obrag
e suasintedocucdes; 2) Arte e Processo
criacdo:poéticas contemporaneas

5 | Artes

UFES

ES

Mestrado

Area: Artes Visuais e outras linguageng
Linhas de pesquisa: 1) Teoria e Histéria da Arte
Arte e Qultura.

6 | Artes

UFPA

PA

Mestrado
Doutorado

Area: Artes i hibridismo.
Linhas de pesquisal) Poéticas e Processos
Atuacdo em Artes; 2) Teorias e Interfag
episttmicas em Artes; 3) Histéria, Critica
Educacdo em Artes

7 | Artes

UNB

DF

Mestrado
Doutorac

Areasde concentracdo: Arte, ImagemGailturg
Métodos, Proessos e Linguagens foco Artes
Visuais.

Linhas de pesquisa: Educa¢édo em Artes Visuais
2) Imagens, visualidades e urbanidades; 3) Teo
Histéria da Arte; 4) Arte e Tecnologia;
Desbcanentos e Espacialidades; 6) Poétic
Trarsversais.



http://www.ppgartes.uerj.br/linhas/linhas.html#1
http://www.ppgartes.uerj.br/linhas/linhas.html#1
http://www.ppgartes.uerj.br/linhas/linhas.html#1
http://www.ppgartes.uerj.br/linhas/linhas.html#1
http://www.ppgartes.uerj.br/linhas/linhas.html#2
http://www.ppgartes.uerj.br/linhas/linhas.html#3
http://www.ppgartes.uerj.br/linhas/linhas.html#3
http://www.ppgartes.uerj.br/linhas/linhas.html#4
http://www.ppgartes.uerj.br/linhas/linhas.html#5
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8 | Artes UNESP | SP | Mestrado | Areas: Artes Visuais Artes Cénicas e Artes
Doutorado | Educacéo.

Linhas de pesquisd) Artes Visuais. Abordagens
Tedricas, Historicas e Culturais da Arte/Process
Procedments Artisticos 2) Artes CénicasEstética
e Poéticas Cénicaf3) Artese EducacdoProcessoy
Artisticos, Experiéncias Educacionaie Mediacaqg

Cultural.
9 | Estudos UFF RJ | Mestrado | Area: Musica, Danca, Teatro ertds Visuais
Contemporaneos (hibridismo).
dasArtes Linhas depesquisa: 1) Estudos criticos das Artes

Estudos das Artes em contextos sociais; 3) Est
dos Processos Artisticos.

10 | Artes Cultura e | UFJF MG | Mestrado | Area de concentracéo: Teoria e Processos poé
Linguagens interdisciplinaes.
Linhas de pesquisa:l) Arte, Moda, Histéria ¢
Cultura; 2) Ciema e Audiovisual; 3) Estudd
interartes évlUsica.

11 | Computacép UFPB | PB | Mestrado | Area: Artes Visuais Mdasica, Tecnologias
Comunicagédo e Linhas de pesquisa: l)idias em ambientesgitais;
Artes 2) Arte computacional.

Fonte:Elaboraa pela autora corbase neite daCAPES(BRASIL, 2019a) ColetaCAPES dados cadastrais
do programaPlataforma SucupiraBRASIL, [s/d) e nossitesdos PPGs

Tendo como referénciaQuadro §entre os PPGde Artes, emos a predominancia
da nomenclatura Artesoifo curso$ e mais trés com as denominacgfes diversificadas:
AEstudos contemporaneos das AdteBArtes, Cultura e Linguagegs iiComputacao,
Comunicacdo e Artés Desses 11 PPGs, temos um total deMistiados ede cinco
Doutorados, sendo, entdk6 curso$?? ao todo.

A partir das linhas de pesquisa e/ou areas de concentracdo dos PPGs de Artes ou com
nomenclatura diversa, podemos observar doell PPGs apresentadasQuadro 6todos
indicam que os cgpsde Mestado e/ouDoutorado trabalham com a noc¢éo de hibridismo
interdisciplinaridade e integracdo de duas ou mais linguagens artisticas, exceto os PPGs da
UNESP & qualoferta areas de conueacdo e linhas de pesquisa por linguagem artistica,
sendo ma epecifica de Artes Visuais) e da UNB (sitedesta IES apareque o PPG é de
Artes Visuais e ndo de Artese todo o direcionamento da area de concentracao indica que
essa linguagem artisé predomina). No que se refereferta ou ndo de linhas gesaqisa
elou area de concentracao que trata especificamenteeshlwracdo e/ou ensino Aete, nos

11 PPGs apresentadagiatrolES oferecem de modo explicito essa possibilidade: UNESP

222 Ha outros PPGs interdisciplinares que se relacionam com a ameedeomo os cursos déestrado e
Doutorado em Patriménio Cultural e SociedatieUniversidade da Regido de JoinvilleNIVILLE), mas o
foco ra nossa pesquisa recai sobre os cursos maiardegate relacionados comAate e com a visualidade,
por isso tanto esse quanto os demais ndo foram contabilizados.
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(Arte eEducacéo); UNB (Educacdo em Artes Visuais); UFPA (Historniticd e Edicacéo
em Artes) e UFMG (Arte Experiéncianterartesia Educacao).

Vale frisar que o Quadro &oram considerados apenasMsstrados ©outorados
académicos. Além desses, temodviesstrados profissionais, 0s quais na aredrde sdo
denomin@dosPROFARTES e/ou Artes, como podemos obsen@aQuadro 7:

Quado 71 Mestrado profissional em Artes no Brasil (2019)

Hreada
Codigo Insfituig3o de Ensino Basl:a Siagao

ACOTE0IE00GPE | ARTES UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARAMA - REITORLA (UNESPAR) ARTES
FUNCI OMNAMENTD
35008C04001P0 | ARTES Escola Superior de Artes CElia Helena {ESCH) ARTES ARTES Em Prof. | - - 3
FUNCICHNAMENTD
2200801207T5FT | ARTES INSTITUTO FECERAL DE EDUmQ’-‘\O, CIEMCIA E TECMOLOGIA ARTES ARTES Em Prof. | - - 3
D2 CEARA (IFCE) FUNCICNAMENTD
410020180261 | PROFARTES | UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHED [UFMA) ARTES ARTES EM Prof. | - - 4
FUNCICNAMENTD
41002016026F1  PROFARTES | UNIVERSIDADE FEDERAL DO FARA (UFFA) ARTES ARTES EM Prof. | - - 4
FUNCICNAMENTD
41002015028P1 | PROFARTES | UNINERSIDADE FEDERAL DA BAHIA (UFBA) ARTES ARTES EM Prof. | - - 4
FUNCICNAMENTD
41002016026F1  PROFARTES | UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITAFILHO | ARTES ARTES EM Prof. | - - 4
[EECE) {UNESP-REITORIA) FUNCICNAMENTD
A1002015028P1 | PROFARTES | UNIERSIDADE [0 ESTADD DE SANTA CATARINA {UCESC) ARTES ARTES EM Prof. | - - 4
FUNCICNAMENTD
410020160251 | PROFARTES | UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC) ARTES ARTES EM Prof. | - - 4
FUNCICNAMENTD
410020180261 | PROFARTES | UNIVERSIDADE FEDERAL DA FARAIBA { JORO PESS0A }(UFFE- | ARTES ARTES Em Prof. | - - 4
P FUNCICHNAMENTD
41002015025P1 | PROFARTES | UNINEREIDADE FEDERAL DO RIQ GRAMDE 00 NORTE (UFRN} ARTES ARTES EM Prof. | - - 4
FUNCICNAMENTD
41002018026P1 | PROFARTES | UNIVERSIDADE DE BRASIUA (UME} ARTES ARTES ER Prof. | - - 4
FUNCICNAMENTD
41002015025P1 - PROFARTES | UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS (UFMG) ARTES ARTES EM Prof. | - - 4
FUNCICNAMENTD
41002018026F1 | PROFARTES | UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA (LR} ARTES ARTES Em Prof. | - - 4

FUNCICHNAMENTD

Fonte:Brasil [s/d].

Precisamos ressaltar, solor®uadro 7 que os trés primeiros cursos aparecem com a
nomendaturaArtes, sendo que a informacao referemteodalidade agrece como MP, ou
seja, Mestado profissional. Vale lembrar que o curso do IFCE e o da Escola Superior de
Artes Célia Helena (ESCH) ja foram citados anteriormente, a partir de dadbsPiES
(BRASIL, 201%), como os unicos que sao ofertados sob a categgmanistrativa privada.
OutroMestrado profissional com a nomenclatura Artes foi criado pela UNESPAR, em 2018,
e no momento da busca ele se encontrava em processo de avaliacdo. J& csugemais

(1122 de Mestrads profissionaistém a mesma nomenclatu(@ROFARTES) e 0 mesmo

223 A CAPES(BRASIL, 201%) informou que havimove Mestrados profissionais na amArte nesse ano,
embora o prépricsite tenha fornecido ummuamero distinto quando realizamos a busca destrados
profissionais no respectivo aragsimcomo vimos n Quadro 7
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codigo, apesar de aparecerem em diferentes universidades publicas ao redor do Brasil. Sobre

o Programa PROFARTES, precisamos considerar queeglema especificidade:

O PROFRARTESé um programa de Mestrado Profissiosticto sersu) em Artes

com area de concentracdo em Ensino de Artes, reconhecido pelad@apes
Ministério da Educacadste curso € oferecido em formamipresencial com
obrigatoriedade de assist@énas aulasnos Campi. Coordenado pela Universidade

do Estado deSanta Catarina (UDESC) o PR@IRTES tem por objetivo
proporcionar formagdo continuada a docentes de Artes da Educacdo Basica
publica, propondo discussfes sobre o papel do ensino da arsegiesna
conmunidade.O curso tem uma estrutura sepnésencial om a oferta de duas
disciplinas de fundamentacéao a distancia, quatro disciplinas obrigatérias (incluindo
a realizacdo de trabalho de conclusdo orientado de forma presencial) e duas
optativas Paa paricipar do PROFARTES os candidatos deverdo ser docetides
Educacédo Basica publica (Ensino Fundamental e Ensino Médio), portadores de
diploma de nivel superior reconhecidos pelo MEC, e devem estar ministrando aulas
de artes (Artes Cénicas, Art¥ssuais eMusica) em Instituicbes Escolares e/ou
Culturais Publies. Os candidatos deverdo manter sua atividade na escola durante
0 Mestrado ProfissiondUDESC, [s/d])

Vemos, portanto, que ddestrados profissionais denominados PROFARTES séao
diretameng rdacionalos com a educagéo/ensinoAdte e contemplam as quaiinguagens
artisticas. O publicalvo sdo os professores de Arte atuantes na Educacéo Basica e abrangem
diversos estados brasies, sendaim naregidao Norte (UFPA)ginco naregidao Nordste
(UFMA, UFBA, UFC, UFPB e UFRN)um naregiao CentréDeste (UNB; trésnaregiao
Sudeste (UNESP, UFMG e UFUue naregidao Sul (UDESC).

A partir desse panorama dos cursos Mestrados tanto @adémicos quanto
profissionais e Doutorados na area de Ast {nterdsciplinares) ou especificos de Artes
Visuais, constatans que todas as regides brasileiras sdo contempladas com pelo menos um
Curso.

Sobre as diferencas e similaridades entieastrado profissional e o académico,
agueleé recente (sendo que oipeiro foi aprovado pela SPESem 2009) ja este ultimo
temuma bnga trajetéria no Brasil. Essa demora em implantdMestrados profissionais
ocorreu porqudi...] A area de educacdo relutou muito para aceitar a implantacdo dos
mestrados profissionai®mrasil, baseada em justificativas razoaveis, uma das quaisas tem
de perda de valoriza-«o da pesqui{ANBRE, espa-
2017, p. 826). Nesse sentido, é preciso considerar em que medida a pesquisa aplicada,
pesquisa das pratise/ou emajadd®* tem similaridades com a pesquisa académicaagsqu

seriam suas diferencas:

224 Sobre a diferenciacdo entre pesquisa académica e pesquisa aplicada (efigajadigesquisa académica
tem a teoria como ponto ¢irtida e de chegada e a problematizagéo é construida com base na teoria ou em
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[...] as pesquisas académicas tém (ou devesgnuim compromisso com a teoria,

com o avan-o0o te-rico, enguanto a pesqgqui ¢
e sel aprimoramento. Assim, elas se diferenciam em termos doocolfletbas se

aproximam, no entanto, no sentido em que exigem um caminhostgau seja,

cuidados metodoldgicos que qualquer tipo de pesquisa resNBIRE, 2017, p.

838).

Como o foco daVlestiado prdissional é outrpapresentamos os dados sobre eles,
mas nos concentramos ndsestrados académicosD®utorados. Sendo assim, realizamos
uma somatdria entre os cursos especificos de Artes Visuais com os cursos interdisciplinares
da area de Arteéendo um total de 22 PPGseado 22Mestrados académicos e@utorados,
ou seja, 34 cursos dRHs-Graduacacstricto sensuno Brasil relacionados com a visualidade.

No Gréafico 36 podemos observar melhor essa organizacdo dos cursos:

Grafico36 - Cursos déMestrado e Doutorado no Brasil relacadoscom a visualidade
(2019)
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Fonte:Elaborado pela autora com base nos dad@3ARES(BRASIL, 201%).

Cabe salientarque apesar d os cursos deMestrado académicos Boutorado
relacobnads com a visualidade no Brasiterem uma quantidade razoavehem todos

oferedam linhas de pesquisa, omltamcomo objetivo do curso o ensino da Arte e/ou das

referentes tedricds.]. O propésitodp e squi sa acad°mica ® devidenciar rec
tedrica dada, validar teorias, criar novo ramo explicativoantar lacunas na teoria, propor outra Gtica
explicativab. J8 a pesqui sa O6eng pirtaaeadd chegada e @isar eal i
6evidenciar fatos espec?2ficos, pela compreens«o de
aternati vas®o. [ Sendo que] ambas exigem cuidados met
i nvesti ga- «(GATalp20ldagpudANDRE 2047, p. 832).
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Artes Visuais, excetuando o PROFARTESjuetem um direcionamento especifigara

isso. Dos22 PPGs deArtes Visuais, Artes (com viés interdisciplinarjoe com
nomenclaturas diversas, mas dudamrelacéo direta com a visualidade, vimos gite
ofertavam linhas de pesquisa ou indiam relacdo com a educacao e/ou ensind\de:
guatroPPGscom a nomerclatura Artes Visuais (UDESC, UFPEL, USP e UFPB/UFPE) e
quatro PPGs denominados Artes (UFMG, UFPA, UNB e UNESP), como ja detadha
anteriormente. Sendo assim, dos 22 PPGsxapadamerd um terco ofertea linhas de
pesquisa relacionadas core@u@gdo epu ensino de Arte/Artes Visuaim® ano analisado

No que se referé presenca/auséncia dos PPGs, tanto de Artes Visuais quanto de

Artes e suas nomenclaturas diversdsntificamoscomoeles estédo distribuidos nas cinco

regides brasileirasxréfico 37):

Grafico37 - Programas de PdSraduacaatricto senswespecificos sobre visualidade ou
Artes (interdisciplinares) por regides brasileiras (2019)

12

10

A

N

=.:I=]ﬂ

Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste

Fonte:Elaborado pela autora com base nos dadosAdRES(BRASIL, 201%).

O Gréfico 37 indica que a maior concentracdo de PPGs de Adesi¥ e/ou mais
diretamente relacionados com a visualid&ae 2019¢eranaRegidoSudeste, sendo 11 PPGs,
ja asRegibes Nor@éste e Sul ofertam quatro PPGs cada,Regido CentreDeste ofdgava
dois e a Regido Norte ofertza um. Vemos, portanto, que hana desproporcdo na
distribuicdo dos PPGs no que se refere as diferentes regides brasileiras. Todavia, se
considerarmos a dexside demogréfica das distintas regifes, segundo o IBGE (2010)
vemosque afRegides Sudeste e Sul sdo as mais populosas.

Vemos, potanto, que o®PGsstricto sensuno Brasil relacionados com a visualidade
apresentzam, em 2019uma quantidade alta se comparada com os PPGs interdisciplinares

relativosa visualidade na Agertina no respectivo anoAlém disso, naquele paisa cursos
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de Mestrado eDoutorado especificosobre as Artes Visuais, embora eles estejam
distribuidos de maneira desigual no territorio nacional.

Na sequéncia, apresentaremos uma comparacédo maisadatils PPG da area de
Arte nos dois paises supracitados.

53 COMPARACAO DOS CURSOS DE POSGRADUACAO STRICTO SENSU
EM ARTE (BRASIL E ARGENTINA)

Como vimos ao longo deste capitulo, no que se refefRGsstricto sensér>, tanto
no Brasil quanto na Argéina, exisem cursos d&lestrado eDoutorado na area de Arte,
embaa cada pais tenha uma realidade distinta no que se &ef@risdo entre as quatro
linguagens artisticas e a interdisciplinaridade nessa area. Nemno@htramos 2Mestrados
e 7 Doutoradosna ara de Arte na ArgentindCONEAU, 2019) e 68 Mestradose 34
Doutorados na area de Arte no Brasil, tendo por referéncia dos dadaPE&(2018/2019).

Ao observarmos a divisdo desses cursos por linguagens artisticas, vemos que na
Argentina os cisoscom nanenclatura abrangente piiminam, os quai€m, em gerg um
viés interdisciplinar, sendo 14 cursdstréscom a nomenclaturBoctorado @ Artese 11
com nomenclaturas diversd3dctorado en Teoria Comparada de las Artes; Doctorado en
Humanidads yArtes ®n mencion en AntropolaaiBédlas Artes, Cienciade la Educacion,
Filosofia, Historia, Musica; Doctorado de la Universidad de Buenos Aifgea Historia y
Teoria de las Artes; Maestria en Critica y Difusion de las Artes; Maestria en Leaguaje
Artisticos Combinados; Maestria en Arte Latinoamericano; Maaseh Tecnologia y
Estética de las Artes Electronicas; Maestria en Museologia; Maestria en Estética y Teoria
de las Artes; Maestria en Arte y Sociedad en Latinoamérica, Maestria en Estéticas
Contemporareas Latinoamericands trés mais diretamente relacionagl com asArtes
Visuais (Maestria en Curaduria en Artes Visuales, Maestria en Curaduria de Arte

Contemporaneo y Maestria en Historia del Arte Argentino y Latinoameficanomais

225 Ao observarmos a quantidade total de cursoPdaeGraduacaostricto sensuna Argentina, segulo a
CONEAU (op. cit), em 2019, era 1.107Mestrados e 48Routorados. No que se refere ao Brasil, segundo a
CAPES em2017, havia 2.202 cursos Beutorados em gera os cursos delestrado somavam 4.101, sendo
3.398 académicos e 703 profissionais.aftip desses dados, vemos que a Argentina aprgeatiamenteim

guarto da quantidade totakistentede cursos d&0sGraduagdmo Brasil. No entantose considerarmos a
guantidade populacional no Brasil e na Argentina, vemos que a Argemtinen quato dos habitantes quné

no Brasil. Tendo por base esse perfil populacional, a quantidade de PPGs entre os do&s gradsetra em

um patamar de proporcionalidade em relaggoantidade de habitantes. Ou seja, ndo podemos afirmar que ha
mais cursos deMestrado eDoutorado no Brasil do que na Argentina se considerarmos esse aspecto
populacional.
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relacionad com o ensno de Arte Maestria en Educacion ArtisticaMencionen Musica y
Mencion en Bellas Artgsseismais diretamente relacionados comiliasica (Doctorado en
Musica; Maestria en Interpretacion de Musica de Camara; Maestria en Direccién de
Orquesta,Ensamble yBanda; Maestria en Musicologia; Maestria en Creacionshdal,
Nuevas Tecnologias y Artes Tradicionales; Maestria en Interpretacion de Mdusica
Latinoamericana del siglo XX dois com o Teatro (Maestria en Teatro y Artes
Performéticas; Maestria effedaro - Mencion Direccion Escénica, Mencion Actuacion,
Mencion Dsefio Escénigp um com aDanca (Maestria en Danza Movimiento Terapia

um com oCinema (Maestria en Cine de América del $uk partir dos dados da CONEAU
(2019)e da descricdo dos curspgeencontamos nositesdas IE$2, elaboramos Gréafico

38, com divisdo das linguagens artisticas e/ou subareastde

Gréfico38 - Cursos (Mestrado ou Doutorado) da area de Arte na Argentina (2019)

Educacao Artistica
4%

Artes
(interdiciplinares)
52%

Danca
4%

Fonte:Elaborado pelaw@toracom kase nos dados da CONEAU (2019) e sitssdas IES

A partir doGrafico 38, podemos observar goa Argentinaem 2019ps cursos de
Artes, quetinham em geralum viés interdisciplinar predominam (52%), € como vimos
anteriomente, as nometaturaseram as mais diversas possiveis, sendo apgBasursos
com a nomenclatura AArteso. vabmxpeo masdedum a MY
guinto do conjunto dos cursos (22%), os dertialsamum percentual pequeno (Danca e
Educacado Artisticd 4% cada;Artes Visuaisi 11% e Teatrd 7%). Vale lembrar que ®

cursos de Artes Visuais nEmapenas essa denominacdo, mas sim uma nomenclatura mista.

226 Como em algunsitesdos PPGs da Argentina ndo encontramos a descrigdo dos cursos, consideramos o
direcionamento das areas/linguagens artisticas pela nomeadasMestrados e/oDoutorados.
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Vejamos como ocoid essa divisdo das subareas de Arte no Brasil, de acordo com os
PPGs Grafico 39, ssgundoa CAPES(BRASIL, 201%):

Gréfico391 Programade PésGraduacao por subareas e especialidades da area de Arte no
Brasil (2019)

Mdusica
30%

Artes

Artes Cénicas, 16%

Teatro e Danca
27%

Fonte:Brasil (201%, p. 3.

A partir doGréfico 39, podemos observar que os PPGs dgperde Ates Visuais
em 2019representaampouco mais de umuinto do total da area (22%), sendo que Musica
apresentaa 0 maior percentual (30%), seguide Artes Cénicas, Teatro e Danca (27%),
depois inhamosos cursos dértes, com caracteristicasterisciplinares (16%) e, por fim,
0s Mestrads profissionais mai direcionados para ensino de Artes e formacdo de
professores da area (5%). A partir desses daubmemos afirmar que os PPGs da area de
Arte no Brasil sdo bem diversificados, assim caposentavam uma divisdo equilibrada
entre as gatro linguagens Hsticas, porém vale lembrar qeenbora Danca e Teatro tenham
sido inseridas de modo conjunto, os PPGs especificos de Danca erantrésenaf019,
segundo &£APES Além disso, temos curs s quato linguagens artisticas, assim como
os interdisciplinees de Artes e 0s cursos mais diretamente relacionados com
educacaagnsino de Arte.

Ao verificarmos as semelhancas e diferencas entre a propor¢ao de curstiR@sou
na area de Arte no Briae na Argentina, constataosque neste Ultimpais a diversidadge
nomenclaturas dos curssisicto sensi& maior em relacdo ao Brasil. Também identificamos
gue a quantidade de cursos que indicam um viés interdisciplinar na Argentina € maior,
correspondndoa 52%(do total de cursos da aremo Brasil os PPGs com tacaracteristicas

corresponthma 16%. A linguagem artistica das Artes Cénicas (Teatro e Danca) aprasenta
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um percentual alto de PPGs no Brasil (27%)a Argentina o percentual de curged eatro

e Dancaerade 11%. No que se refeeeMusica, Ymos g essa apresenta maior
guantidade de cursos de modo especifico em relacdo as demais linguagens artisticas na
Argentina (22%), aspecto esse que também iaaoorBrasil, sendo que os PP@&sMUsica
corresponhm a 30% do total da area. Quanto aos cursts relacionados comensino de
Arte, imos que tanto na Argentina quanto no Brasil o perceatagemelhante, sendo 4%
na Argentina e 5% no Brasil. Todavia, se considerarmos a qudentidal decursos, ess
perfil muda, pois, em 2019, na Argentinavia um Mestrado de Educacao Artisti@ano
Brasil havia14 Mestrados profissionaiggscom nomenclatura Artes e 11 que fazem parte
do ProgramaNacional do PROFARTES, mais direcionadesgm ensiro e aformago de
professores dArte.

No que concernespecificamente visualidade, na Argentina ndo encontramos
nenhum curso db®lestrado owDoutorado com a nomenclatufates Visualesja no Brasil
havia nove PPGs especificos com nomenclarees Viswais, 0s qua ofertaam nove
Mestrados seisDoutorads, sendo 15 cursos ao todo. Além disso, encontramos mais dois
PPGs que trateam especificamente sobre a visualidade (Arte e Cultura Visual; Historia da
Arte). Na Argentina, encontramos tidestados ge indicam ter uma relacdo maior com
as Artes VisuaisMaestria en Historia del Arte Argentino y Latinoamericano; Maestria en
Curaduria de Arte ContemporaneMaestria en Curaduria en Artes Visugle®mo ja
apresentanos anteriormente Vemos,portanto, qie ambos 0s paises apreseata cursos,
mesmo com nomeaturas diversas e proporc¢des distintas, queimmla pesquisa em Artes
Visuais de modo mais especifico.

No tocante aos PPGs e cursos com denominacdes diversas, principalmente Artes,
tanb noBrasil quanto na Argentina, vimopor meiodas informacfesassitesdas IES que
oferecem os cursadricto sensuquemuitos delestinhamum viés interdisciplinar, visando
uma integracdo das quatro linguagens artisticas e expandindo paracarglasonadas
(antropologia, historia, ciéncias sociais etg.)em outros casos, 0S ingressos presa
escolher uma linha de pesquisa e/ou area de concentracdo espetifealas as Artes
Visuais.

Quantoa explicitacdo de haver um direcionamento pamdicacdoe/ou ensino de
Arte nos PPGs da area de Arte com vigerdisciplinar ou especificos de Artes Visuais,
observamos quena Argentina, excetuando um curso Mestrado quetinha em sua
nomenclatura Educacao Artistica, os demais néo d@ixalaroesseaspead na descri¢cao

dos sites Esse fato estd em consonanmien o que Azevedo (2014)Bujan (201B) ja
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apresentam, ou seja, h4 um direcionamento maior para a teoria/histéridrta e
processos/poéticas artisticas do que para a eduaagifio/eeArte nos APGs deArte desse
pais. J& no Brasil, dos 22 PPGs dd¢eére/ou com nomenclatura semelhante com viés
interdisciplinar ou especificos de Artes Visuaigp ofertavam uma linha de pesquisa e/ou
indicavam uma area de concentracdo destirmta aedu@cao/esino deArte. Além disso,
nesse paj$a osMestrados mfissionais com a nomenclatura Artes e os PROFARTGES
sdo destinados a integracao entre ensino e Arte.

A partir do exposto, vemos que a organizacdo dos PPGs da #ea de Basil e
na Argentinaé distinta, tanto no que se refeés nomenclaturagios cursosguanto aos
direcionamentos asorganizacdes das areas e linhas de pesquisgropor¢cdes de cursos
de Mestrado eDoutorado para cada &reatistica Além disso, nos doipaises ha
diferenégacdo no que se refer@ localizagcdo geografica dos sos (concentracdo em
determinadas regides e auséncia em outras). Tais aspectos tpodeim se refletinas
possibilidade®mpcdesde realizacdo da formacéo continuatiacto sensulos profssoes

formadoresNa sequéncia, veremos uma sintese deste aapitul

54 O LOCUS DE FORMAGCAO INICIAL (GRADUACAO) E CONTINUADA
(MESTRADO E DOUTORADO) EM ARTES VISUAIS NO BRASIL E NA
ARGENTINA

Os cursos deGraduacdo na area derte, tanto no Brasil quantma Argentim,
apresentzam uma diferenca em relacdo a quantidade diferentes linguagens artisticas,
sendo predominante em ambos os cursos de formacao derextesVisuais emMusica
e 0s cursos déeatro eDancaeramos quetinhama menor quantidie. Todavig vimos que
no Brasi| embora os cursos de Artes Visya@m 2018tivessenuma quantidade um pouco
menor em relacdo aos cursos ldeenciatura emMuUsica, 0s primeiros ofertavamma
guantidade muito maior de vagas.

Vimos, ainda, que os cursos @aduacdona area de Arte no Brasil sofreram
modificacdes ao lorgdas ultimas décadas, com a diminuicdo dos cursos com caracteristicas
polivalentes e a expansao dos cursod.wenciaturaespecificos nas quatro linguagens
artisticas, embora os cursosipalentes anda ndo tenham sido totalmente extintos. No que
se reére as modalidadesahmais cursos presenciais do gem EaD, porém a maior
guantidade de vagas e matricidasconcentraessa Ultima modalidade. Quard@ategoria

administrativa das IESug dertavam os cursos deicenciatura em Artes Visuais, a difegan
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entre a quantidade de publicos e privadmsminima, entretanto os primeiréishamum
percentual maior em 2018.

Quantoaos cursos déraduacdo na area date na Argentina, a maior ota estava
nas IES néo universitarig@uantoacategoria adminisativa dos cursos, vimos que a maioria
dos cursos nesse pais, nos dois segmehtiiertada por instituicdes publicasr® que se
refere as modalidades, a maioria dos cuésufertach presen¢alment.

No que se refere aos cursosRis-Graduacdo na Aentina, fd uma predominancia
de cursos interdisciplinares que ofemtbnhas de pesquisa por linguagens artisticas, entre
elas as Artes Visuais, e/ou buscam a inddacdo entre as linguage atisticas como
principio do curso. Vimogue o primeirdDoutorado em Arte que surgiu nesse pais foi na
UBA, em 1958 e, depois disso, demorou quase 40 anos para outrostricto seisuser
criado. Além disso, tanto nesse pais quanto no Brasilaiscursos deMestrado do que de
Doutorado na area derte.

Quantoa Pos-Graduacéo no Brasil, segund€APES o primeiro cursatricto sensu
de Arte surgiu em 1974, embora Oliveira (201G)rrae que o0 primeiro curso deds
Graduacao na area deate no paideriasido o de Historia da Arte, criado em 1968, pelo
Departamentale Historia da Faculdade de Filosofia e Letras da USP e depois transferido
para oDepartamento de Arte dessa mesma IH8sse paisps PPGs da area de Arte
cresceram de modo timido atémfiloséculoXX, tendo se expandido de modo mais intenso
no iniciodesse século. Quanto aos PPGs relacionados com a visuatol&tasilhauma
diversidade queai desdeMestrados académicos e profissionais, assim d@ouborados, e
gue elesse dividem tanto em cur®s especificos dartes Visuaisquantonaquelescom
caracteristicadnterdisciplinare€’, os quais apresemalinhas de pesquisa e/ou abertura
relativas a visuadade.

Apés apresentarmos esse panorama dos cursdsratkiacdo ePdsGraduacao
(Mestadoacadénto, Mestrado profissionaDoutorado) na area de Artgm foco nas Artes
Visuais, tanto na Argentina quanto no Brasi#nds sequéncia pesquisatratando sobre a
formacdo de professoes formadoes que atuam/atuaram especificamente em cudgos
Artes Msuais no Brasil e na Argentina. ldentificamos a foréeaipicial desseprofessoes

formadoes as habilitacdesL{cenciaturaProfessoradau Bacharelado), assim como as

227 Vale ressaltar que alguns cursém caracteristicas quentdram a polivaléncia, pois unem as diversas
linguagens artisticas sob o nome de interdisciplinaridade, valorizando os hibridismos, e outros, apesar da
nomencléura comumArte e de um tronco comum inicial, se dividem em varias linguagens artisticas para o
aprofundamento da pesquisa em uma delas.
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areas (especificas dérte ou ndo). O préoximo capitulo também abordardoamiscdo
continuada Pés-Graduacacstricto sensjdeles considerado asareasdos cursosospaises

de origem dessa formacéo continuada, entre outros fatores.
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Figural? - Pedo Varela, Cidade dos destinos cruzados 201

Fonte: https://www.premiopipa.com/pag/artistas/pedesela

Na obra do artista brasileiro Pedro Varela, intituladaidade dos destinos

cruzados vemos uma cidade cuja composignsisteem cartas de tarot, cada

carta com suas significacogsr - pri as e m% ti pl a$o Aique p
mesmo tempaais significades sdo construgdes histdricas que se intercrugam

essa Amontagemd das cartas foessoilezas uma ci
e levezas de suas construcdes e interconexdes...


https://www.premiopipa.com/pag/artistas/pedro-varela/
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6 UM OLHAR PARA A FORMACAO DOS PROFESSORES FORMADORES
DOS CURSOS DEARTES VISUAIS (BRASIL E ARGENTINA)

Ao chegar a Filiade, terse o prazer de observar
quantas pontes diferentes entre srasésam o0s
canais: pontes arqueadas, cobertas, sobre pilares,
scbre barcos, suspensas, com 0s parapeitos
perfurados; quantas varieded de janelas
apresentanse diante das ruas; bifares, mouriscas,
lanceoladas, ogivais, com meihms e flordes
sobreposts; quantasespécies de pavimentos cobrem
0 chdo: de pedregulhogie lajotas, de saibro, de
pastilhas brancas e azuis. Em todos os geatcidade
oferece surpresa aos olhos [..GALVINQ 199Q p.

398).

Quais as areas e habilitacbes de formacgao ini@ediacdo) econtinuada Ros
Graduacdo stricto sensp dos professes formadores dos cursos de
LicenciaturaProfessoradem Artes Visuais e/ou com nomenclaturas semelhantes no Brasil
e na Argentina? APOsGraduacdo foi realizada nos paises de origem dosnésc
universitarios? Qual a relacado daaformacao, seja iniciaseja continuadasom as IES em
guelecionam?

Visamosresponder tais questdes por meio da andlise dos curriculos dos professores
formadores, no que se refeeeGraduacdo ePosGraduacaostricto sensy fizemos a
verificacdo sobre a existéncia ou ndo dedpgdo artisticale 604 docentes universitarios de
23 [ES (sendo 1Ricenciaturas no Brasil, totalizando 280 professores universitéroesz
IES universitarias que ofertam Brofessoradma Argertina, totalizando 324 docentes
universitarios).

Estamos conderando como formacéo inicial aguela relaiv@raduacéo, curso que
deve fornecer os subsidios para uma futura atuacdo profissgendb ofertados em
habilitacGes distintag icenciaturanoBrasil eProfessoradoa Argentina (formacéo docente)
ou Bachaeladd?® (formac&o técnica profissional, sendo que no caso dos cursos de Artes
Visuais o foco € a formacéo do artista). No que se réfésemacao continuada, entre as
varias possibilidadegue esa expressaaarrega, estamos considerajuanalise, aspecto
formal/instituciona mais diretamente ligado aos PP&scto sensyou seja, cursos de
Mestrado e/ou dBoutorado, visto quano Brasil, tal como vimos nGapitulo2, segundo o

art 66 daLDB n° 9.394/96, a preparacdo da docénci&nsinoSuperia deve ocorrer por

228 Como dssemosanteriormente, na Argentina os cursos @G®duacdo dd icenciatura equivalem ao
Bacharelado no Brastbendo assim, ao longo do textilizamosBacharelado para nos referirm@o®rmacéo
do artistatanto no Brasil quanto na Argentina.
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meio deses cursoslana Argentina a LES n° 24.521/95, na @8, apresenta que a exigéncia
para atuacdo nesse nivel de ensino € uma formagédo do mesmo nivel e/ou superior
Sobre 0 @pecto da carreira académica, no caso da formacéaamatastricto sensu
dosartistasbrasileirosque também atuavam como professores universitdaidsea de Arte
Almeida (2009 p. 53, ao entrevistdos sobre 0 assuntobteverespostas dtinta s : uandd
entrei na universidade nao pretendia fazer rmdsirnunca me propus a fazemestrado.
Sou artista plastica, ndo sinto necessidade disso. [...] De repente, somos obrigados a fazer
mestrado, dout or ado, e m pmasppérsgestivam outrot e mp o .

entrevistado afirma que:

O mestrado e aoutoradoi a maioria das pessoas [...] ndo os faz por uma
necessidade interior de pesquisa, mas simplesmente com o objetivo maior de pegar
a titulagdo para ganhar muito mais. Nao sendorm@sio sedo doutor, vocé ndo

faz a carreira univsitaria comas outros professores. [Af vezes eu questiono

0 porqué de se fazer mestrado e doutorado em arte num pais como esse, que nao
tem um minimo de estimulo a cultura. Por que fazer isso? fea faguei,desde

gue me formei, porque eu sou deli@, ndo sopesquisador tedrico, literario; sou

um artista plasticoALMEIDA , 2009, p. 59).

Por outro ladoum professor universitarientrevistadandicou quetal formacaoé
uma exigéncia decorrentadiainser « 0 em uma | ES, mndestdadenrque A
da acadmia , no momento em que Vvoc° aceitou ser
fa-o mestrado ou doutorado pAUMEIDA, 2009 p. ar t i
54).

A autora supacitada constabu que, em geral, os entrevisted afirmaram er
importante e/ou necessario esse tipo de formacao, seja por questdes salariais, seja porque a
pesquisatricto sensypode contribuir para a producéo artistica deles, embora muitos tenham
guestonado goroduto do trabalho (escrito e form&@pbre esse pecto, nas ultimas décadas,
tal como vimos n&apitulo5, houve uma ampliacdo dos PPGs da area de Arte, assim como
das linhas de pesquisa, as quais incluiram processos e/ou poéticassagisiiti®s ja
permitem dissertacoes e tesesfermatos diferenedos.

Vemos, portanto, que a situacdo da formacdo continlddatiado eDoutorado)
entre osartistas queatuavamétuam comaprofessores universitarios € algo controverso
assim como a exig@m ou ndodessas titulacdes para atuar no Ensino Superior reil Bra
na Argentina, tal como vimos r@apitulo2, o que pode impactade diferentes modos

formacé&o do professor formador.
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Ao buscarmos informacgBes sobre a formacdo doerdes universitéos em ses
curr2culos, | embramos mbleatutneas !for,a sae :q ufiaMi vfeori

murc®?® e circulou pelas redes sociais, tal como podemos VEignea 18:

Figural8 - Registro de pichagéo eespaco publico (2®b)
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Fonte Verase Portela (2015p. 2.

A frase questiona datsacao do excesso de produtividade académica, mas também
levanta uma indagac&o sobre a capacidade de um cuificelmente representar a vida
de uma pessoa em suas varias dimensodes. [urzsst busa, no resumo de um professor
formador, encontramosgglo que apresentava 0O mesmo quest.
sou, ndo basta olhar o meu curriculo, é precisstassiinhas aulas, ler minhas pesquisas e
conhecer/ver meus trabalhos artis .0 Nes® sentido, precisamos pontuar que nhao
analisamos os criculos dos professores na integra, pois nosso objeto de pesquisa ndo era
esseNosso recorte foi nos elementofativos a formacéo institucional/formal, tanto inicial
guanto continuadados professoes formadores dértes Visuais para identificarmos as

caracteristicas dessa formacdao (areas dos cursos, habilitacfes, titulagdo maxima etc.).

290 frase e a imagem constam em um artigo denominad
morte do pensamento a uni v er S/ERAS;PORTELARI1E), d gual ndo apresenta a autoria do

trabalho neno local da pichagéo.

230 Sobre a opgéo de andlise dos curriculos dos professores formadores, cabe ressaltar que chegamos a enviar
e-mailscom algumas questdeara um pequeno grupo de docentes universit&iogpercentual de retorno foi

muito baixo. Sendassim, a opgéo de entrevistas (para complementar/ampliar os dados sobre a formagéo deles)

foi descartada devido a esse aspecto e pela impossibilidade deadesito entre os diferentes paises e
estados/provincias paaaentrevistas presenciais.
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O foco deste capitulo cosgt na apresentacao e sistematizacdo dos dados coletados
sobre os profess@dormadors a partir do material apresentado @apitulo5 sobreos
cursos desraduacdo €6s-Graduacaastricto senswna area de Arte com algumas reflexdes
e constatacfes de asfmecabordados nGapitulo2 sobre a formacéo do professor formador,
de modamaisdiretamente relacionados aos elementos do ser professoaiis& Portanto,
0 aporte tedrico deste capitulo consiste na manutencdo de varios autores ja apresentados, 0s
guais destacamos: AlmeidaO(D), Torriglia (2004), Veras Portela (2015), mtre outros
documentos legais que também ja foram apresentadesioamente, sites das IES,
plataformas de buscas de curriculo (Lat&$CYTAR e, em alguns casosites e blogslos
préprios docente¥ale lembrar, ainda, que neste capitulo objetivanhaificar e descrever
as caracteristicada formacéo institucital dos professores formadores selecionagdo® e
Capitulo 8, analisaremos e buscaremos maiores conexdes entre os dados apresentados e 0s
demas pontos elencados ao longo do trabalho.

Ede caitulo estaorganizado da seguinte forma: iBrocedimentos de kma de
dados, selecéo das IES e dos professores formadores no Brasil e na Axgdriiitamacao
inicial dos professore®rmadores (Argentind) areas e habilitacégs3) fiFormacao inicia
dos professores formadores (Brasil)areas e habilitacé@s4) iFormacéo continuad&®ds
Graduacaatricto senspdos professores formadores (Argentiné) fiFormacao continuada
(P6ésGraduacaastricto sensydos professores formadores (Brasib) fiRdagdes ente a
formacéo dos professores formadores e as IES emegionam (Brasil e Argenting)7)
fiRecapitulando: formacdo dos professores formadores de Artes Visuais no Brasil e na

Argentina.

6.1 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS, SELECAO DAS IES E DOS
PROFESSCRES FORMADORES NO BRASIL E NA ARGENTINA

Tendo por bas os dados que foram coletados e apresentadGapitulo5 sobre os
cursos deGraduacéao Rrofessorade e Licenciaturas em Artes Visuais) no Brasil e na
Argentina, selecionamos 23 IE8eg na Argentinae 13 no Brasil). As 13 universidades
publicas que oféam o curso deicenciatura em Artes Visuais na modalidade presencial no
Brasil foram divididas por regidedlortei UFRR e UFAM; Nordesté UFPE e UFMA,
CentreOestel UFMS e UFG; SudesteUFES, UFU, USP e UERJ; Sul UFPR, UFRGS e

UDESC. Na Argentina, adezuniversidades publicas que ofertam o curs®gessorado
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em Artes Visuais na modalidade presengiz¢ foram selecionadas sdo: UNCUYO, UNA,
UNC, UNLP, UNR, UNAM, UNSJ, UADER, IUPA e BA.

Os critriog®! de selecdo das IES foram: 1) oferta Ri®fessocaddLicenciatura
(formacéo docente) em Artes Visuais e/ou com nomenclaturas semelhantes, taAstesmo
Plasticas ou Belas Artes; 2) curso ofertado na modalidade presencial; 3) com aategori
administrativa publica4) oferecidos por IES universitariag) caso da Argentina.

A partir da selecéo dos cursos@eaduacéo, buscamos nsitesdas IES os nonse
dos professores formadof&sque faziam parte do corpo docente em 2019, assim como
analisanoso quado de horérios das disciplinas dos cursos, as qudisibam os nomes dos
docentes. Sobre o primeiro aspecto, precisamos ressaltar que por vezedorhacio
estava desatualizada, pois os nomes dos docentes da lista nem sempre correspordiam
nomes dos professores no quadro de horarios das dis@plRlaa lista apresentada
correspondia a todo o corpo docente Riepartamento dérte e incluia priessores de
Musica,Danca €eleatro; 3)ou apresentava os nomes dos docentes dos cursosetastes
habilitacdes (formacdo docenteBacharelado) de modmijunto; 4) nas listas do corpo
docente muitas vezes apareciam apenas@sesdos professores dfeos e, por vezes, 0s
dos substitutos; 5) aparam os nomes dos professores que estavar@d naqudée ano,
ou seja, os efetivos que estavam de licenc@arumotivos pessoais ou para faRfis
Doutorado, por exemplo, ndo eram contemplados nas ligtagjitas IES, tanto no Brasil
guanto na Argentina, ndo apresentavam os nomes dos professsrespedagogico/ensino
e inseriram uma observacdo de eliesfaziam parte ddepartamento de Educacédo da
instituicao.

Considerando os argumentos postos anteriormente, a selecdo dos professores
formadores nas 23 IES analisadas ndo corresponde addd@entesdessas instituicoes,
assim como por outros motivosejapresentaremos ao longo do capitulo. A sele¢do dos
professores formadores ocorreu da seguinte forma: coleta do nome ou na lista do corpo
docente ou diretamente na grade horéria fornecidsspedalES. Verificamosinicialmente
os curriculos dos profsgres paral) identificar a area de atuacdo (quando emm
linguagens artisticas distintas das Artes Visuais, eles foram excluidos, exceto se 0s homes

aparecessem também no quadro de has@los cures de formacdo docente em Artes

231 A justificativa desses critérios de selecio ja foi apresemadzapitulo 1
232 Enviamose-mails para as IES da Argentina e apedaas(UNA e a UNC) retornaram. Pesiormente, a
UNCUYO também retornoe confirmou alguns nomes de docentes do eixo pedagdgico/ensino.
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Visuais) 2) identificar as habilitagdes dos cursos (formacéo docenBaobaréado®3) em
gue os professores lecionavam, sendq quando era apenas a segunda opc¢ao, o professor
também era excluido da listagemed# sentidb, chegamos a um total de 280 professores
formadores a Brasil e 324 professores formadores na Argentotajzando604. A coleta
dos curriculos desses docentes ocorreu por deeRlataforma Lattedhttp://lattes.cnpq.br)
no Brasi| e na Argetinaas irfformagdes foram coletadas por meiogike do CVar** do
SICYTAR (https://sicytar.mincyt.gob.ar/buscay/#m que s6 tivemos acesso aos resumos
dos curriculo¥®e nem sempre os professores os preenclsitemgas IES com informacdes
sobre os docdes sitesblogsdos préprios professores formadoets

Apresemtamos dois mapas (um da Argentina e outro Blasil) indicando a
localizagéo das IES que ofertavam os cursos analis&ipsrgds 19 e 20), assim como
Graficos (40 e 41) com a quantidade defgsres glecionados em cada umesdadES.
Iniciaremos apresgando o mapa com a localizacdo daglES uwniversitarias publicas da

Argentina que tiveram os professores formadores selecionados.

233 Sobre esse pontwale ressaltar que principalmente professores do eixo atéstlide, em geral, do eixo
tedrico/hisbrico costumam atuar nas duebilitacdes dos cursos.

2%4Na Argentinge X i st e um si st e maEl@Var esun Ragidtro Urificado y N@wadizadoa i
nivel nacional de los Datos Curriculares del persariahtifico y tecnolédgico que se desempefia en las distintas
instituciones argentinas. El CVar es una iniciativa de la Subsecretaria de Evaluacion Institucional y se enmarca
dentro del Sistema de Informacién de Ciencia y Tecnologia Argentino (SICYTAR).cdian objetivo
organizar y mantener un registro unificado y normalizddantecedentes curriculares del personal cientifico

y tecnoldgico con actualizacion permanente y en linea, con el fin de producir informacion estadistica detallada,
confiable y actuizada en tiempo real. Asimismo ofrece a la sociedad argentina el aacesaegistro de

datos de cardcter publico y a informacion estadistica a partir de ella. Pueden formar parte todas aquellas
personas que desarrollen actividades cientificas y teciaaégn instituciones argentinas oficiales o privadas,
residan actualmee en el pais o se encuentren realizando una estancia en el exterior: investigadores y
tecndlogos, becarios de investigacion y personal de apoyo a la Ciefice ¢ n o | (CNJVVERSIDAD
NACIONAL DE SAN JUANs/d]).

235 Na Argentinaforam encontrados ao to862 nomes de professores formadores que atuavam/atuaeznas

IES selecionadas, porémevido a dificuldade de encontrar o curriculo resumid&@HOYTAR ou quando
encontrado ele naapresentea as informagfes que estavamos buscando sdBraduacdo €0s-Graduacap

nem nossitesdas IES, ou ainda, a existéncia de nomes duplicados (nome do mesmo professor em IES distintas),
278 nomes foram excluidos.



261

Figural9- Mapa da Argetinacom alocalizagao dos cursos selecionados para coleta de
dads sobre os professores formadores

Buenos

Fonte:Elaborad pela autorg2020).

O mapa da Argentindigura 19), com destaque em azul escuro das provincias que
tém cursos dd°rofessoradem ArtesVisuais ebu com nomenclaturas semelhantes em IES
universitariapublicas da Argentina, mostra a ausé de cursos em determinados locais e
a concentracdo em outros. Vale lembrar que os cursos de formacédo docente na Argentina
também sdo ofertados por IB& univesitarias, e kas possivelmente contemplam as demais
provincias, assim como as demais lataties onde constam os cursosPdefessorado
ofertados por IES universitaria@utros aspectos sobre esses cursos ja apresentzo
Capitulo5. Sobre omnomesdas ES selecionadas, eles constam tanto no inicio doutapit
guanto naFigura 19.Consideramogjue essas diferentes localidades dos cursos onde os

professores formadores atuaontemplan uma diversidade regional ampla nesse pais.
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Quanto ao numeroedprofessoes formadores na Argentina, cujos curriculos com as
informacdes de titulacao foraemcontrads, podemos observar uma variagdo da quantidade

delesnas diferentes IESSfafico 40):

Gréfico40 - Quantidade de professofesmadoresselecionados nos cursos de Artes
Visuais e/ou com nonmelaturas similares por IES Aaigentina
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Fonte:Elaborado pela autora com base sibssdas IES(2020.

Na Argentina, o total de professores cujos currictdosm encontradgsmesmo de
modo resumia, foi de 324. Conforme dGrafico 40, podemos observaue a maior
guantidade de docentes aparece na UNA (93). No caso desse pais, a variacao da quantidade
de professores por IES pode estar relacionada tanto com os mesmos fatores que encontramos
no Brasil (departamentos distintos & IES oferta ou ndo cussdePosGraduacadcstricto
sensue se a IES apreserdpena®s nomes dos professores efetivos ou gaantocom a
dificuldade de encontrarmos os curriculos dos professores, pois no SBIEMIBAR
somentetivemos acesso aresimas, 0S quais muitas vezedo estavam completo® que
se referea formacao institucionalPor esses motivpmuitos professores formadores foram
excluidos da analise.

Além disso, como vimos n€apitulo 3, na Argentha a maioria dos docentes
atuava/atuaem regime de dedicacao silep (correspondendodiezhoras semanaisyendo
assim, muitos precisam trabalhar em mais de uma IES para ampliar a carga horaria e/ou
trabalham na mesma IE&as assumindo diferentes func@mtro da diversidade do
sistema higarquico dos docentes Basno Superior nesse pais. Quando isso ocorria, ou seja,

0 nome do mesmo professor aparecia em mais de uma IES, escolhemos apenas uma para
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inserir o nome dele e o excluimos das dentzgse ato também pale tercontribuido para
essa variacao de professoresriadores por instituicao.

Na sequéncia, apresentamos o mapa do Brasil, com a localizacdo das IES que ofertam
0s cursos deicenciatura em Artes Visuais que foram selecionados para a cuodeacdntes
universitarios fFigura 20). Vale ressaltar que os g apresentados no mapa nédo

correspondem ao total de cursos existentes no Brasil, tal como virGiagitolo5.

Figura20- Mapa do Brasitom a localizagéo dos aasselecimados pea coleta de dados
sobre os professores fornuads

i Vitéria

& UFES

tio de Janeiro
UERJ

Florianépolis
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Fonte:Elaboradh pela autorg2020).

Considerando a grande quantidade de cursdsagmciatura em Artes Visuais no
Brasil ofertados na modalidade presencial e com categoria adatiméspublica, tivenos

que fazer uma selecéo de cufébgontempando as cinco regid€$) e IES para obtermos

236 Buscamos os nomes dos cursos e das IEStaalo Emec e nas dissertacdes e teses realizadas pelos
integrantes do OFPEA/BRARG.

287 Norte (Amazonas, Roraima, Amap4, Para, Tocantins, Rondonia e Acre), Nordeste (Maranhao, Piaui, Cear3,
Rio Grande do Norte, Pernambuco, Paraiba, Sergipe, Alagoas e Bahia);@sidrqMato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Goias e Disd Federal), Sudeste (8®aulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo e Minas Gerais) e

Sul (Parand, Rio Grande do Sul e Santa Catarina).
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uma quantidade semelhar#® IES selecionadas na Argentina para tornar a pesquisa mais
harmonica Os critérios de selecao ja foram apresentadd@afpitulo 1, e os nomes das IES
selecionadas constam no inicioahpituloe naFigura 20.

Sobre as caracteristicas g(antidade, surgimento, modalidades, categorias
administrativap dos cursos dd.icenciatura em Artes Visuais nas diferentes regides
brasileras vimos no Capitulo 5 que elas sadlistintas. Ao longo dos uthos anos,
pesquisadores do OFPEA/BRARG realizaram dissertacbfes e teses que mapearam
estados/unidades federativas especificas e/ou regides, tais como: alaytmsente tese
em 2015, redouumaps qui sa sobre o estado dmmachbar an

inicial do professor de Artes Visuais: reflexdes sobre os cursogeieciatura no estado do

§,

ParanBbdbeprM(2017) realizou a disserta-«o AA

amalise curicular dasLicenciaturas em Artes Visuais no Rio Grd e d dcSan®sbilva ;
(2017)escreveua di sserta-«o0 MnArte, tecnol ogi a e

curriculos nad.icenciaturas em Artes Visuais dag i « o N 8ellah 26818 eadizou

sua tese AForma- «o de p unvérsedadepublieas daggdo Ar t e s

Norte: cultura earte no curriculo dagi cenci at ur aso. Vemos, port

alguns estados e/dRegides (S’f® Norte e Nordeste) ja foramapeads de modo mais
aprofundado e ja existe um mapeamento dos cdsBegido Centr@deste publicado em
forma de arti go femacdo tegrofessoret @eAded Yisuaisagiao
CentrcOe st e: C ur r 2 codavia os eurspsalér®st Visuasada regido Sudeste
ainda precisam ser investigados.

Além daspesquisas supracitadas que buscavam mapear/identificar os cursos de
Licenciatura em Artes Visuais nas diferentes regides brasileiras, 0 OFPEA/BRARG produziu
artigos visando comparar situag@o da formacdo docente nesses cursos nas distintas
regides/estady entre 0s quais destacanoadeFonseca da Silv&lvarengae Bellan(2018),
AObservat  -rio da forma-«o de professores
vV i g e n tualdeaumacompagacdo entre os cursos deenciatura em Artes Visuamas
Regibdes Sul e Norfee 0 de SantosSilvae Miller (2016) i Mapas de aus°nci
sobreadi cenci aturas em Artes Visuais no RioO

portanto, que @ipesjuisassobre os cursos ddcenciatura em Artes Visuais nadil estdo

®Tamb®m foi realizado o mapeamento dos cursos no
do Observatoriala formacéo de professsre no ©mbi t o d(IESSENCOLEACO;VONSEGAI s 0
DA SILVA,2016) e AForma-«o docente em Artes Visuai s:
(FONSECA DA SILVA; PERA2014).

d e

a <
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avancada® anossaesebusca identificar a formagéo dos professores formadores espalhad
pelas distintas regifes desse pais.

Na sequéncia, apresentaremosGréfico 41, o qualmodra a qantidade de
professores formadores encontrados em gatadas IES selecionadas no Brasil:

Gréfico41 - Quantidade de professofesmadores selecionados, nos cursos de Artes
Visuais por IES no Brasil
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Fonte:Elaboraa pela autsa com base nastese PPPs das IEQ020.

O Grafico 41 apresenta uma variagao na quantidade de docentes encontrados nas 13
IES analisadas no Brasil, sendo o total de 280 professores. Essa diversidade pode ser
explicada por diversos fatore$) os professores dos cursos de Artes Visuais sdo de
departanentcs distintospor exempla Departamento de Educacddepartamento déeoria
e Historia, Departamento de Arte etc. Muitas vezesite da IES apresenta os nomes
apenas dos docentes @mparamento espeifico de Arte e até mesmo no horario das
disciplinasapare@ o nome do departamento onde a discipdirefertada, mas nao apaie@c
o nome do professor que lecioi@aa disciplina, como ja dsemos?2) sea IES apresenta
PPGsstricto senswu né. No primeiro caso, os docentes costumam lecionar enpsnen
disciplinas naraduacéo, o que faz com que haja mais docentes no j@msgegundo caso
o0 mesmo docente assume varias disciplinas para fechar a carga horaria de trabalho,
principalmente osulstitutos 3) algumas IES ndo apresentaram 0s nomes dEnts que
estavam atuando como substitutos, inserindo aperdssafetivos.

Vemos, portanto, quea partir da selecdo das IES, foi possivel contemplar uma
diversidade geogréfica dos cursos ldeendaturdProfessoradamos quaisos professores

formadoresatuavamiatuam, tanto no Brasil quanto na Argentina, e que a variacdo da
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qguantidade de docentes universitarios que foram encontrados em cada uma das IES ocorre
principalmente por fatores que inaem a forma de visibilidade que ogsropriossitesdas
instituices fornecem sobre esg®fessores formadoresa diversidade de departamentos
envolvidos com o processo de formacéo docente, inclauade Educacéao.

Na sequéncia, apresentaremos dadoatives a fomacado institucional do$04
professores formadores @atuavam nos cursos de Artes Visuais no Brasil e na Argentina
em 2019, no que se refeaeGraduacaaoe alguns naPésGraduacap Iniciaremos com a
formacdo inicial dos professores BosinoSuperior da Argentina.

6.2 FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES FORMADORES
(ARGENTINA) i AREAS E HABILITACOES

No que se refere as habilitacbes da formacéao inieraf¢ssoradau Bachareladp
dos professores formadores na Argentinanstatamosqjue, entre os 324 professores
analisados124 (38%) fizeram cursos dgachaelado, 52 (16%)Professorado96 (30%)
amba ashabilitacbes e 52 (16%) nao informaram a habilitac&Brdduacao nos curriculos.

Tais dados podem ser visualizadosGrafico 42:

Grafico42 - Habitacdo da Graduacao (Professoraddacharelado) dos professores
formadores Argentina

Nao informado
16%

Bacharelado
38%

Fonte:Elaborado pela autor@020.

A partir do Gréfico 42, podemos constatar que, do total de docentes,t@®%
Professoradoou ®ja um pregaro mais diretamente relacionado com a formacao qesira
docente, sendo que 16% realizar&rofessorado30% ambas a habilitagbes e 38%

Bacharelado. Como vimos @apitulo2, o Bacharelado ndo costuroferecer disciplinas de
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cunho pedagdgicoyisto que ocarater do curso déraduacao nessa habilitacdo étidito.

Sendo assim, como esses professores formadores aprenderdogesds, ainda mais,
docentesuniversitarios? Na&6s-Graduacdo? Com os colegas de trabalho? Reproduzind
didaticas e metiplogias que vivenciaram naEducacdoBasica e noEnsino Superior?
Pesquisando por conta propria meios de ensinar? Parte das respostas para essas questdes ja
foi apresentada no capitulo supracitado e as demais carecem de outras pesquisas.

No que tange as €asde formacdo dos cursos déraduacdo dos professores
formadoes na Argentina, elas foram divididas em trés grandes grupos: 1) diretamente
relacionadas com as Artes Visuais; 2) relacionadas cAnteaem geral3) areas distintas.

Vale lembrar que foramorsiderade todos os cursos encontrados, sendo assim o numero d
cursos € maior que o total de docentes, visto que muitos professores formadores fizeram mais
de um curso d&raduacédo ou realizaram o mesmo curso com habilitagdes distiotas
veremos ma afrente.Os cursos (e suas respectivas orientacdes/habdgpgfie foram

considerados em cada um dos grupos podem ser visualizaQuosmdro 8

Quadro81 Divisédo das areas dos cursos de Graduacdo dosgoasgormadores

(Argentina)
Diretamente relacionadas | N° | Relacionadas coma| N° Areas distintas Ne
com asArtes Visuais Arte de modo geral
Artes/Arte 30 | ArtesCombinadas 1 CiénciaPolitica 1
Artes (gravura) 1 Arquitetura 7 Pedagogia 1
Arte eComunicac¢ao 1 Comunicacao 1 Ciéncias Antropologicas | 2
Audiovisual
Artes Plasticas 56 | Cinematgrafia ell Ciéncias  Antropoldgicaf 1
NovosMeios (Arqueologia)

Artes PlasticasHintura) 3 Desenho industrial | 1 CiénciasBiol6gicas 1
Artes Plasticas@eramica) 1 Desenho dg 2 Ciéncis Psicopedagdgicg 1
Comunicacad/isual
Artes PlasticasHscultura) 1 Humanidades en 1 Ciéncias da Educacg 1

Arte (Psicopedagog)a
Artes PlasticasHotografia) 1 Musica Populalazi | 1 Ciéncias d&ducacao 4
ArtesPlasticasGravura eArte | 1 Letras (Histéria da| 1 Ciéncias da Comunicacgaq 1
Impressa) Arte)
Artes Visuais 57 | Letras, Literatura ¢ 2 Ciéncias ddnformacao 1
Artes
ArtesVisuais eArquitetura 1 Periodismo (Radio,| 1 Computacgéo e Informaticg 1
Gréfica e Fotografia)
Artes Visuais (Artes Plasticag 1 Comunica@o Social| 1
(especializacao en
Imagem)
Artes VisuaigPintura) 4 Comunicacao Social | 1
(orientacao en
Comunica¢do Cultural,
Educativa eCientifica)
Artes Visuais (Desenho) 1 Educacéd ecnoldgica 1
Artes Visuais Escultura) 1 Fisica 1
ArtesVisuais(Artes doFogo) | 2 Filosofia 8




268

Artes Visuais Grawra eArte | 2 Histdria 4
Impressa)

Bellas Artes

Bellas Artes Pintura)

Bellas Artes Gravura)
Bellas Artes (Escultura)
Bellas Artes Teoria eCritica)

8 Engenharia Civil
Jornalismo

Letras

Letras Hipéaricas
Letras (orientagd em
Letras Modernas
Linguisticas)
Psicologia
PsicologiaSocial
RelagBednternacionais
Scaciologia

N[RN[R
=Y ENI =N

Ceramica

DesenhdArtistico

DesenhdGrafico

Desenho Grafico e Artes

Plasticas

Desenho @intura

Desenho &ravura

Desenho, Pintura e Ceramicg

Desenho, Pintura e Esculturg

Educacdo em Artes Plastic

(Pintura)

Educacédo em Artelasticas

Educacadrtistica

Educacédo Pklica

Educacad/isual

Escultura

Esculturae Gravura 1

Gravura 16

Historia daArte 14

Pintura 36

PinturaMural 1

Pintura eGravura 1

TOTAL 302 19 49
Fonte:Elaboraa pela autord2020.

PRk o
NP |w

PRk ||k

Bk |N|w

8

Tendo por bas® Quadro 8 podemos identificar que ha uma predominancia da
formacdo inicial Graduacdo) na area de Arte mais diretamente relacionada com a
visualidade, pois 302 (82%) dos cursosGtaduacao foram realizados nessa area, mesmo
com nomenclaturas diversggasareagquetémrelacdo com a Arte em geral correspande
a 19 (5%) e as aresadiversagémum total de 49 (13%), totalizando 370 cursos. Podemos
visualizar melhor essa divisdo das areas dos cursos de formacédo inicial dos professores

formadoresargentiros por meiodo Grafico 43:
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Grafico431 Areas dos cursos de &tuacdo dos professores formadores (Argentina)

Relacionado com a
Arte de modq
geral

5%

Diretamente
relacionada com as
Artes Visuais

82%

Fonte:Elaborado pela autor@020.

A partir doGrafico 43,0bservamos queais dequatro quinto$82%) dos cuwsosde
Graduacdo realizados pelos professores formadores nantrgeestdo diretamente
relacbnados com as Artes Visuais, apesar da diversidade de nomenclaturas e/ou
orientacdes/habilitacbes. Somando esse dado com 0s 5% dos cursos da desdedmodo
genal, che@mos a 87%, indicando uma predominancia dos curssa ieea.

Outro elemento que precisamos considerar € que alguns professores formadores
fizeram mais de um curso @Geaduacao (um mais diretamente relacionado com a visualidade
elou relacionad@om a Arte em geral e um de area distinta), como: Jornalisriotes
Visuais. Constatamasovecasos de docentesm essa caracteristica. No que se refere aos
professores formadores que fizeram apebagiuacdo em area distinta, encontramos 31
casos, e dagestemosalguns casos em que mesmo o docente tendo feita@mais curs de
formacdo inicial, ambos ndo estavam relacionados com a arkeejg@or exemplo: um
curso dePsicologia e outro dEilosofia.

Em sintese, do total de professores formadore&rgartina que foram analisados
(324), ndo encontramos os dadobre a fomacao inicial de 8% (26), assim como 10% dos
docentes realizaram@raduacédo em area distinta daAtte, ou seja, 267 (82%) realizaram
a formacdo em érea relacionada com a Arte speedicamente relacionada com a
visualidade ou, ainda, mais den curso @ Graduacao, sendo um deles relacionado com a

area déArte. Tais dados podem ser visualizado$néfico 44:
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Gréfico44 - Formagcao inicial dos professerormadore relacionada com a area de Arte
ou nao (Argentina)
Formacdo inicial em &rea

distinta da de Arte
10%

Formacdo inicial em um curso ou
mais relacionado com a area de
Arte
82%

Fonte:Elaborado pela autor@020.

No que se refere aos cursos @eaduacdo que mais foram realizados pelos
professores formadores na Argentina déietamente relacionados com as Artesuds, as
areas que mais se sobressairam foram: Letrag), Flosofia (0ito) e Arquitetura gets,

Historia Quatrg, Ciéncias da Educacaquatrg e Psicologiat(ég. Lembrando que alguns
docentes realizaram @as nessas areas distintas e cursdSrdduacdo emArte, e outros
nao.

Retomando a variacdo da nomehala dos cursos mais diretamente relacionados
com a visualidade, precisamos considerar que a diversidade encontrada pode estar associada
a dois fatoresl) os cursos realmente apresentaranigago dasdécadas, uma variedade de
nomenclaturas, assim coma arientacdes/habilitacdes especificas em alguma técnica
artistica 2) os proprios professores formadores podem ter colocado nos curriculos apenas
uma €cnica artistica por serem mais focadefs ou ®ja, algumas dessas variacoes de
nomenclatura pode ndo serde fato,0 nome do curso déraduacdo. Todavia, optamos por
apresentamo Quadro 8a variacdo encontrada nos curriculos dos docentes. Namtehst
mesmo com a diversidade de nomatebs no qe se refere aos cursos diretamente
relacionados cona visualidade, hd uma predominéancia de algumas, mesmo com suas
variacdes/orientacbes: Arté$(32); Artes Plasticas (63); Artes Visuais (68glas Artes
(24).

239 Nos cursos désraduagdo em Artes, sem aspecificagdes, ndo foi peivel saber, com certeza, se o
direcionamento dos cursos realmente estava conectado mais especifiécanmrakdade ou se o enfoque é
mais interdisciplinar.
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A partir do exposto, podemos obs que amaior parte da formacéo inicial dos
professores fornwores selecionados ocorreu em cursosGoeduagdo mais diretamente
relacionados com a visualidade (82%), que os curs@athuiacao realizados por etés
uma variacdo ampla de nomenclatueas de orentacbes/habilitacdes, que varios docentes
realizaramo Professorado(16%) ou, ainda, dProfessoradoe o Bacharelado (30%),
correspondendo a quase metade dos docentes selecionados.

Vejamos, agora, a sitgao da formacao inicial dos professom@sriadores @s cursos

de formacao docente em Artes Visuais nosBra

6.3 FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES FORMADORES (BRASIL) i
AREASE HABILITACOES

No que se referghabilitacdo de formacadicenciatura oBacharelado), do total de
professores analidas no Bradl (280), constatamos o0 seguinte: 74 (26%) fizeram
Bacharelado, 98 (35%l.icenciatura, 36 (13%)nabas as habilitacbes 72 (26%) né&o

informaramesse dadao aurriculo. Os resultados podem ser visualizadoGrabico 45:

Grafico45 - Habitacdo da Graduacao (Licenciatura ou Bachdogldos professores
formadores (Brasil)

Bacharelado
26%

Licenciatura
35%

Fonte:Elaborado pela autora com base nos dados coletad@undsulosL attes dos professores formadores
(2020.

A partir do Gréfico 45, podemos cwstatar quedos 208 professore®rmadores
brasileirosgque espeaticaram o tipo de habilitacdo nos curriculos, aania fezLicenciatura
(835%) ouLicenciatura eBacharelado (13%), ou seja, 48% dos professores formadores

realizaram cursos que os habilitargara a famacao docente 26% apenaBacharelado.



272

No que se rfere as areas de formacdo dos curso&luacdodos professores
formadores no Brasil, tal como na Argentina, as areas foram divididas em trés grandes
grupos: 1) diretamente relacionadas casrtes Visuais; 2) relacionadas com a Arte em
geral 3) areadlistintas. Vale lembrar que foram consideradossamk cursos encontrados,
sendo assim o0 numero é maior que o total de docentes, visto que varios professores
formadores no Brasil, tal como Aagentina,fizeram mais de uenGraduacao ou realizaram
0 mesmaurso com habilitagdes distintas. Os cursos quaiaconsiderados em cada grupo
podem ser visualizado® Quadro 9

Quadro9i Divisdo das areas dos cursos de Gradodos prdessores formadores (Brasil)

Diretamente relacionadascom | N° | Relacionadas coma| N° Areas distintas Ne
asArtes Visuais Arte de modo geral
Artes 5 Arguitetura 4 Arqueologia 1
Artes/Cinema 1 Arquitetura e| 13 | Administragdo 1
Urbanismo Educacional
Artes Visuais 38 | ArtesCénicas 1 Ciéncias Bioldgicas 4
ArtesVisuais(Escultura) 1 Artes Cénicas Teoria| 1 Ciéncia da Computacao| 1
do Teatro)
Artes Visuais (Gravura) 1 Composicdo dinterior | 1 Ciéncias Econbmicas 1
Artes Visuais (Pintura) 2 Composicao 1 Ciéncias Navais 1
Paisagistica
Artes Visuais (Desenho 2 Comunicaca®isual 5 Ciéncias Sociais 6
Plagica)
Artes Visuais (Educacal 1 Danca 1 Comunicaca®ocial 4
Artistica)
Artes Visuais (habilitacdoem | 1 Decoracgéo 1 Comunicacdo  Social | 2
DesignGrafico) (Publicidade e
Propagandp
Artes Plasticas 55 | Desenho Indstrial 3 Comunicagdo  Social | 4
(Jornalismq
Artes Plasticas (Escultura) 1 Desenho Industriali | 1 Direito 6
Programacao Visual
Artes Plasticag 2 Desenho Industriali | 1 Engenharia 1
(Escultura/Ceramica) ComunicgaoVisual
ArtesPlasticas (Pintura) 3 DesignGrafico 2 Engenharia Civil 1
Artes Plasticas (Desenho) 2 Educacéo Artisticg 1 Engenharia da Producaq 1
(habilitacédo em
Decoracéo)
Artes Plasticas (Gravura) 1 Educacéo Artisticg 1 EngermariaEletrotécnica| 1
(ArtesCénicas)
Artes Plasticas (habilitagcdome| 1 Groupe Objet Bijou 1 Farmacia e Tecnologiaq 1
Histéria, Teoria e Critica de Artg Parure Du Corps Alimentos
Artes Plasticas Multimidia e| 1 Téxteis: roupa €1 Filosofia 8
Intermidia) Acessorios de roupa
Desenho 1 Teatro 1 Fisioterapia 1
Desenho @lastica 15 | Teoria do Teatro 1 Geografia 2
Desenho e Artes Plasticas 2 Historia 12
Escultura 2 Jornalismo 3
Escultura e cerdmica 1 Letras (Inglés 7 |1
Portugués)
Escultura éArte eEducado 1 Matemdica 1
Educacdao Artistica 59 Medicina Vetemaria 1
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Educacéo Artistica e Plastica | 1 Museologia 1
Educacdo Artistica (habilitagd 10 Odontologia 1
em Artes Plasticas)

Educacdo Artistica (habilitaggd 3 Pedagogia 6
em Desenho)

Educgao Artistica (habilitacdo| 1 Psicologia 2
em Desenho e Artes Plasticas)

Educacdo Artistica (habilitaggd 1 Zootecnia 1

em Artes Visuais)

Educacé@o Artistica (habilitacg 1

em Histdria da Arte)

Gravura 2

Histéria da Arte, Ciéncias

Culturais CiénciasPoliticas

Histoire de I'art et Archéologie

D'Expression Plastique

Licenced'Arts Plastiques

Pintura

Pintura eDesenho

Superior em Pintura

Superior em Gravura

TOTAL 235 41 76
Fonte:Elaborad pela aitoracom base no€urriculosL attes dos professoremmadores selecionad(2020.

=

N Ok |g|Rk |k |k

A partir do Quadro9, identificamosque ha predominéncia de cursos relacionados
diretamente com a visualidade (28§uivalendo &7% do total) j4 os da area dArte em
geral correspondem a 12% (41) e os cursos de areasdivepresentam 21% (76). Vale
lembrar que muitos professores formadores fizeram mais dé&wedaacao, sendmuitas
vezes, um dos curspertencentes agrupo das areas diversas apresentadd@uadio 9, e
outro especifico na area de Arte. Precisamasiderar, ainda, que naoréoninserids na
analise os cursos interrompidos, os quais geralmente também eram de algumas das areas
diversas supracitadas. Um dado importante a ser consideradpna quaoria dos casos, 0
primeiro curso era realizado em uaraa distintae o outro era realizado, posteriormente, na
area de Arte. Nesse sentiday Quadro9, foram apresentados 352 cursos, pois foram
considerados os dois cursos e/ou as duas habddalg® profes®res formadores. Para
visualizarmos a relacamte os diferentes grupos @eaduacao realizados pelos professores

formadores, elaboramodgG@rafico 46:
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Grafico46 - Areas dos cursos de Graduacdo dos profestamesdores Brasil)

Relacionado com a
Arte em geral
12%

Diretamente
relacionado com as
Artes Visuais

67%

Fonte:Elaborado pela autor@020.

No que se refere dérafico 46, observamos que 21% dos cursos realizados foram em
areas diversas, 12% correspoadaraduacao que se relaciona com Arte em geral e &% d
Gradua@esestdo diretaente relacinachs com as Artes Visuais, apesar da diversdael
nomenclaturas enatradas para esse ultimo grupo de cursos.

Informamos, ainda, que 31 professores formadores fizeram mais de um curso, sendo
um relacionado com a Arte em geral e/ou com adittade e otro em area diversa. Quanto
aos professores foadores que fizeram apasa Graduacdo em area distinta da de Aate,
namero é ddl pessoafl5%) equatropessoa$l%) ndo informaram sua formacao inicial
nos curriculos. Tendo por base essedodarenps, patanto, que dos 280 professores
formadores selégnados, 23584%) tém formacao inicial na area de Arte, seja de modo
especificamente relacionado com a visualidade ou com a Arte de modo geral, tal como pode

ser visualizado n&rafico 47:
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Gréfico 477 Formagcéo inicial dos pragsores formadores relacionada com a area de Arte
ou néo (Brasil)

Formacé&o inicial em
area distinta da de Arte

15%

Formacéo inicial em um curso ou mais
relacionado com a area de Arte
84%

Fonte:Elaborado pela autor@020.

As areas que mais aparem® na formacdo inicial dos professores formadores
brasileirosgue n® eramespecificas das Artes Visudigtan Arquitetua e Urbanismo (17),
Historia (12), Filosofia ¢ito), Comunicag¢do Social Jornalismo getg, Pedagogiasgis,
Direito (sei9, Ciéncas Sociaisgei9 e Comunicac¢a&ocial (cinco).

Identificamosque vdios pofessores formadores fizeram um dos cursosasitpdos
e Graduacao especifica area de Artga outros fizeram apenas um desses cursos distintos
da area de Arte e depdibestrado eDoutorado em areas semelharagiea de formacédo
inicial ouem Arte. Amistura das areas de formacao inicatgduaca) e continuadaRos
Graduacéo) entre os professofermadores éuito ampla e o transito entre primeiro fazer
umaGraduacao na area de Arte e depois faz@rssGraduacdo em area diversa dafdte
€ muito comum, como veremos nos proximos topicos.

A partir do exposto, podemos considerar que, entre Osp28essores formadores
analisados as 13 IES no Brasil, 84%mformacéo inicial na area de Arte e 15% (i
formacdo inicial em alguma agque réo esh diretamente relacionada com as Artes Visuais
nem com ade Arte de modo geral. Vimos, ainda, qué&ies docentes ndo informaram a
habilitacdo d Graduacéo (26%), que praticamente um quiartoapenaBacharelado e que
48% tém Licenciatura edestes 13% ambém fizeranBacharelado, ou sejaém dupla
habilitagao.

Na sequénciainiciaremos a andlise daorinagdo continuada dos professores
formadores, comecando com a Argentina no que se rafexaor titulacdo,ao local dos

cursos deVMestrado éoutorad easareas.



276

6.4 FORMACAO CONTINUADA (POS -GRADUACAO STRICTO SENSU DOS
PROFESSORES FORMADORES(ARGENTINA)

No que se refera titulacdo méxima Graduacao,EspecializacdoMestrado ou
Doutorado), tendo por base os 324 professores formadores dasaehrtesVisuais e/ou

com nomenclaturas semelhantes ngehitina, constataoso seguinte Gréafico 48):

Gréfico481 Titulacdo maxima dos professores formadores de Artes Visuais na Argentina

Graduacao
51%

Mestrado
19%

Especializagdo
6%

Fonte:Elaborado pela autoi@020).

A partirdo Gréafico 48,vemos quenais da metade (51%ds professores formadores
selecionados na Argentindem apenas Graduacdo como titulacdo maxima 6%
Especializacdo, 19%lestrado e 24% é doutor(a) e/ou doutorando(a). Sobre esse ultimo
ponto, conslerame 0s @is aspectos, pois algunsrriculos estavam daializados. Vale
frisar que a mesma situacédo, ou seggurriculos desatualizados, também pode ter ocorrido
em relacao a outras informacdes da titulacdo maxima dos docentes nesse pais.

Vemos, portanb, que praticamente um quartood professores formades da
Argentinaé doutor e/ou 8 em processo de doutoramertbd%témMestrado. Ou seja, no
gue se referaformacdo continuadstricto sensulos docentes universitarios da Argentina
gue atuamnos cusos @ Professoradoem Artes Visuais e/ou com nomeaitiras
semelhantes, 43%mouMestrado ouDoutorado como titulacdo maxima. Sobre esse ponto,
vale destacalque muitos curriculos apresentavam direto a formac&eraduacao para o

Doutorado, seno cur deMedrado como intermediarit® desse processo.

240 Em muitos paises na Europa, em geral, ndo é obrigatorMestrad para fazer ®outorado.
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No que se refere ao local de formagao dos cursoSlesrado eDoutorado dos
professores formadores da Argentina, Torriglia (2004) afirma que a falta de tradicao
institucional deP6és-Graduacao na Ayentinafez cm que muitos docentes, de todas as areas,
buscasem paises e instituicdes diferentes para realizar curstrictie sensuEsse aspecto
também aumentou o processo de internacionaliza¢do. Na Argentina, dos 141 professores que
tém Pos-Graduaca stricto sersu, 34 realizam/realizaram no exterior, o queresponde a
24%.

Dos 62 professores que fizeraviestrado, 25 realizaréfit esse curso no exterior,
sendonove na Espanhaym na Frangcaguatronos Estados Unidosgeteno Chile,dois no
Brasil, um naltélia eum na Inglaterra. No que se refere@outorado,dos 79docentes15
professore’d? formadored* realizaram e= curso no exterior, sendmon na Alemanhagito
na Espanhagois nos Estados Unidosim no Brasil,dois na Franga @im na Italia. Esa
diversicade pae ser visualizada n@réafico 49:

Grafico491 Mestrado e Doutorado realizados, na integra, pelos professores formadores
argentinos em outros paises

9 8

8 7

7

6

5 4

4

3 2 2 2

- B s 1

o LE - @) 2 2

Alemanha Espanha  Brasil Estados Franca Italia Chile Inglaterra
Unidos

m Doutorado = Mestrado

Fonte:Elaborado pela autoi@020.

A partir do Gréafico 49, poémos castata que 0s paisesos quaisos professores

formadaes argentinos mais fizeramestrado e/oboutorado foramEspanha (17), Chile

241 Um professor formador fddlestrado na Argentina@itrono exterior Nesse casdoi considerado apenas

o do exterior, mas na andlise geral as duas formacdes foram consideradas.

242 Um professor formador feoutorado na Argentinaoutrono exterior Nes® casofoi considerado apenas

o do exterior, mas na andlise geral as duas formacdes foram consideradas.

243 Vale frisar que 34 docentes fizerdtestrado e/oDoutorado no exterior, élestesseisdocentes fizeram o

Mestrado e ®outorado no exterior, mas aqui estamos apresentando a quantidddstoelo éoutorado de

modo separado para identificar a abrangéncia dos paises onde essa formacgao continuada foi realizada, por isso
0 namero chegou a 40.
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(set§ e Estados Unidoss¢i9, seguidos da/doFranca {ré9, Brasil ¢ré9, Itdlia (doisg),
Alemanha(um) e Inglatera (Um). Vemos, portanto, que os docentes universitarios da
Argentina fizeram cursos deds-Graduacacstricto senswnos continents europey norte
americano e stamericano.

Ainda no que se refere aos paises de origem da formacao contiloggutafessore
formadoresdos cursos de Artes Visuais e/ou com nomendatsemelhantes da Argentina,
no que se refere a ter feito todMestrado éoutorado nesse pais, parte séstrado ou s
Doutorado) da formacao continuada no exterior ou realitadi®d a formago no exterior
(Mestrado édoutorado), elaboramos@rafico 50:

Gréfico5071 Diferenciagéo entre o local (exterior ou pais de origem) de fornsagéto
sensudo professor formador (Argentina)

Mestrado e Doutorado Mestrado ou
no exterior Doutorado no

4% exterior

20%

Fonte:Elaborado pela autoi@020).

A partirdo Grafico 50, podemos identificar que apeseais professores formadores
fizeramMestiado eDoutorado no exterior, o que corresponde a 4%qukmguem tem Pos
Graduacaostricto sensu O total de professores formadores que fizenstestrado ou
Doutorado no exterior, corresponde a 28 (20%), ou seja, mtaft 34 professoré¥
formadores argentinos fizeram parte ou toda a formacédo continuada no exterior. Dos 141
docentes quéém esse tipo de titulacdo, 22 ndo informaram o pais de origem e/ou nao
conseguinbs enontrar os dados, 0 que corresponde a 16% dbdptaor fim, 85 (600)

realizaramMestrado e/olDoutorado na Argentina.

244 Um professor formador fellestado na Argentina @utro no exterior, assim como outro professor fez
Doutorado na Argentina@utrono exterior Nesses dois casos (e nesse momegfti@m consideradsapenas
0s cursos realizados no exterjpara ndo ocorrer duplicacdo de dadosdifico 50.
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No que diz respeito as nomenclaturas e areas dos curfiis-Geaduacacstricto
sensudos professores formadores na Argeatercontranos uma diversidade ampla, seja
no Mestrado sep noDoutorado, serm assim criamosiove grupos e 0S organizamos por
afinidade$*, embora possa haver int@lacdes entre eles. Para os cursoddstrado
foram organizados o0s seguintes grupdy: Artes Visuais; 2) Arte (geral); 3)
Cultura/Patriménio; 4) Educacdo; 5) Histéa; 6) SemidticBComunicacdp 7)
Sociologia/Sociedade/Antropologia; 8) Mista e/ou dived3adNao informado. Os cursos que

foram considerados em cada um dos gruposmaee vsualizados no Quadro 10

Quadrol0i Areas de formag&o e nomenclaturas dos cursos de Mestrado realizados pelos
professores formadores (Argentina)

Areas Nomenclaturas dos cursos d¥lestrado realizados Ne
pelos professores formadoresAr gentina)
Artes Visuais Artes Visuales;Artes Plasticas;Artes Visuais (Arte| 17

Latino-Americana)Artes con mencion en Artes Visualg
Teoriay Practica de las Artes Plasticas Contemporan
Direccion de proyectos expositivos de arte y disefio; |
Arts (Artes Plagicas); Disefig Fotografia Arte y Técnica
Curadbria em Artes VisuaiDibujo.

Arte (geral) Arts; Artes; Histéria daArte; Lenguajes Combinadog 32
Estética y Teoria de las adgeEducacion por el Artg
(Educacao pela ArteNlétodos y Técnicalvanzalas de
Investigacion  liktorica, Artistica y Geograficq
(Itinerario Historia del Arte) CreaciénMusical, Nuevas
Tecnologias; Creacion Musical ArtesTradicionales y
NuevasTecnologias;Artes PerforméticasArte Latino-
Americang Arte Popular Latinoagricanae Mebdologia
de Investigacdo em ArteArts em Estuids Hispanicos;
Arte Contemporaneo; Estética y Tecnologia de las A
Electrénicas

Cultura/Patriménio Gestédo Culturalestudios CulturalesCulturas Guarani | 10
Jesuiticas Conservacion yRestairacion de Bienes
Patrimoniales; Conservacion, Preservacion Vi
Recuperacion del Patrimbnio; Conservacion deg
Patrimonio Arquitecténico Europeo; Museologia
Educacéo Docéncia  Universitaria; Multimedios Educativgg 8
Educacién; Educacion  Universitaria (Edu@cio
Universitaria); Educacdo Universitaria (Pedagog
Eduacao Cientifica e Tecnoldgica

Historia History; Investigacion Histérica
Semidtica/Comunicacgao Comunicacion y Cultura Comunicacao, Cultura e| 3
DiscursosMidiaticos; Andlise d®iscurso
Scriologia/Saiedade/Antropologia] Estudios Sociales AplicadoSociologia de la Cultura § 3
Analisis Cultural
Mista e/ou diversa Ciencias Socialesi Or. Educacién Magisterdel LAC.| 11
DAV; Psicoandlisis; Scientiae: Facultad Ciencias
Econdmicas; Problemétis de Generqg Morfologia del

N

245 Os grupos foram criados de acordo com a semelhanga das nomenclaturas e areas que foram encontradas nos
curriculos dos professores formadgeerdo de acordo com critérios de agentes externos, cCGBABRES pois
se usassemos a classificacao extperderiamos a diversidade dos grupos elencados.
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hébitat; Epistemologia de las @icias; Estudiog
LatinoamericanosDisefioGrafico y Multimedia
N&o informado 1
TOTAL 87246
Fonte:Elaborad pela autora com base nos curriculos dos professores formadores da A{géatina

Paa visgualizarmos melhor a relagcdo do percentual déepsores formadores que
realizaramMestrado de acordo com @adm dos grupos elencados, elaboram@@fico
51:

Gréfico51 - Grupos/areas dos Mestrados realizadossgelafessoredormadores na
Argentina

Artes Visuais
20%

Histoéria
2%

Educacéao
9%

Cultura/Patrimonio
12%

Arte (geral)
37%

Fonte:Elaborado peal autorg2020.

Tendo por base drafico 51, podemos observar que, dog*8%rofessores
formadores que informaramMestrado, mais da metade (5782 na area de Arte, sendo
20% mais diretameateladonadocom as Artes Visuais e 37% associaddste demodo
geral. Os demais (43%) realizaram cursos em areas diversas: Cultura/Patriménio (12%);
Educacao (9%); Histéria (2%); Comunicacdo/Semidtica (3%);

Saciologia/Sociedade/Antropologia (3%); Mistéou dversa(13%) e 1% nao informou a

2460 numero total dMestradsencontrads(87) nao corresponde ao total de professores com titulagdo maxima
(62) de mestre. As informacdes sobriglestrado encontradas correspondem tanto aos docentEsnoessa
titulacdo méxima quanto aos ouiéen Doutorado e informaram o curso Biestrado. Vale ressaltar que muitos
professores que sdo doutores ou que estédo curBandorado ndo informaram o nome do cursdvidstrado

ou ndoo fizeram e foram daGraduacdo ietamente para ®@outorado. Além disso, dos professores
selecionados, um deles fez dblestrados.

247 Dos 87 cursos encontrados/apresentados, um professor ndo informou a area e unMfegtidaiss, por

iSso 0 numero 85.
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area do curso. Vemogque as éareas distintas de Arte que se destacam com maiores
porcentagens pertencem aos grupos: Mista e/ou diversa, Cultura/Patriménio e Edéicacao,
as eemaistémuma porcentagem baixa.

No que seefereas aeas de formacdo deoutorado dos professores fimdores na
Argentina, elencamos a diversidade de areas e nomenclaturas em grupos semelhantes aos que
criamos para Mestrado. N&o foi possivel utilizas mesmos gruppgorque houve variacdo
dasnomendaturas especificas nos cursosldeutorado, sendo dssinserimosnovegrupos
novamente: 1) Artes Visuais; 2) Arte (geral); 3) Letras/Literatura/Linguistica; 4) Educacao;
5) Historia/Filosofia; 6) Semiot@Comunicacgdo; 7) Sociologia/Sociedade/Apitogia; 8)

Mista e/ou diversa9) Nao informado. Os curs@®ntemplados em cada um dos grupos
podem ser visualizado®rQuadro 11

Quadrolli Areas de formacéo e nomenclaturas dos suidsoDoutorado dos professores
formadoregArgenina)

Areas Nomenclaturas dos cursos dBoutorado realizados Ne
pelos professores formadoresArgentina)
Artes Visuais Artes, conespecialidad en Artes Visuale8rtes Plasticag 6
(Educacao Artistica)Artes Visuales e Intermidia; Bellg
Artes; Belas Artes @Arte e Semidtica); Manual Digital,
Rupturas y/aContinuidades en los Campos del Dibujo
Arte (geral) Historia da Arte Kistoria del Arte); Teoria e Historia dl | 44
Arte; Teorias Comparadas del Arte; Historia y Teoria
las Artes(Historia e Teoria da Arte); Artes (Arte); Arte
Contemporanea; Arte e Humanidad@istoriai Histéria
da Arte); Arte Latinoamericana; Arte ¢inguagensg
CombinadasHumanidades YArtes; Humanidades y Artg
(mencéo enliteratura e Artes Visuais¥tlumanidades Y
Artes conmencidn en Flosofia; Humanidades y Artes cg
mencién en Historia

Letras/Literatura/Linguistica Letras; Letrasdrientacion en Semiéti¢a 3
Educacéo EducacdoEducacéo Cientifica e Tecnoldgica 4
Historia/Filosofia Historia, Filosofia; Filosofia (com mmedo emEstéica); | 9
Filosofia com especializacdo em Arte
Semiética/Comunicacao Semibtica 2
Sociologia/Sociedade/Antropologi| Ciencias Sociales 3
Mista e/ou diversa Estudios Hispanicos; Fisica; Psicologia; Arqueolagia | 6
Nao informado 3
TOTAL 80?48

Fonte Elaborad pela autora com base nos curriculos dofegsores formadoré2020.

248 Um professor formaddemdois Doutorados Filosofia ePsicologia), por isso o total foi de 80 cursos, sendo
gueo totalda titulagdo maxima de doutores e/ou doutorandos entre os docentes selecionados na Argentina é de
79.
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Podemos observar como essa diversidade de &reas concentradas nos grupos criados
aparece entre os professores formadores que fiZBautorado ou estdo em processo de
realizacdo @ssecursa Tais dados podem ser melhor visuadiasno Grafico 52:

Gréfico52 - Grupos/areas dos Doutorados realizados pelos professores formadores na
Argentina

Artes Visuais
7%

Semidtica/Comunicacdo
2%
Histdria/Filosofia
11%

Educacao

0,
o% Arte (geral)

55%

Letras/Literatura/Linguistica
4%

Fonte:Elaborado pela autoi@020.

Tendo por bseo Grafico52, podemos observar que a maior area de caacéotde
formacédo deboutorado dos professores formadores da Argentina € em Arte (62%), sendo
gue 55% correspondeArte (geral) e 7%as Artes Visuais. O restante (38%) se diveae
Historia/Filosofia  (11%); Mista elou diversa (8%); Educacdo (5%);
LetrasLiteratura/Linguistica (4%); Sociologia/Sociedade/Antropologia (4%));
Semiodtica/Comunicacao (2%) e 4% nao informaram a area. Nesse sentido, a segunda maior
area de concentracdo cursgmdos proferesformacbres foi Histéria/Filosofiaja a de
Educacao fiou apenas com 5% do total.

A partir do exposto, podemos constatar que a formacédo continuada dos professores
formadores na Argentina apresenta maior concentracdo na area de Arte, tdetstrain
(57%) quarto noDoutorado (62%). Todavia, ao observamaglacédo mais direta com as
Artes Visuais, vemos que dbestrads cursados pelos docentes representaram 20% dp total
e os Doutorads representaram apenas 7% do total. Tal dado pode ser diratament
relacionadocom os cursos deds-Graduacadstricto senstnterdisciplinares na area de Arte
na Argentina e a pequena quantidade PPGs especificos de Artes Visuais nesse pais, tal como

vimos noCapitulob.
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No que se referatitulacdo maxima dos professefermadoresna Argentina, vimos
gue mais da metade dos dosnuniversitarios analisadtem apenas &raduagéo, sendo
gue um quarto dos docentiesn Doutorado e/ou ¢& em processo de doutoramento. Tais
dados também estdo em consonéncia com os dadeprgs@tamosno Capitulo3, no que
se refere a formacao gedos professores universitarios na Argentina.

Quanto ao local da formacao (pais de origemMiestrados ®outorados realizados
pelos professores formadores argentinos, vimos que praticanmang@aund realzou os
cursos no exterior e os demaisrealizaram na Argentina mesn60%)ou nao informaram
esse dad@16%) Tal fato indica que o aumento dos cursofaeGraduacacstricto sensu
nesse pais, apresentados Qapitulo 5, ampliou 0 acessood docentes aesse tipo de
formacao sem precisar addta em outros paises.

Na sequéncia, veremos a situacao da formacao continBagé&raduacaacstricto

sens dos prdessores formadores dos cursod.@enciatura em Artes Visuais no Brasil.

6.5 FORMACAO CONTINUAD A (POS-GRADUACAO STRICTO SENSUY DOS
PROFESSORESFORMADORES (BRASIL)

Iniciaremos e® topico apresentando o panorama da titulacdo maxima (graduado,
especialista, mestre ou doutor) dos 280 professores formadores encontrados nas 13 IES do

Brasil (Grafico 53)

Grafico53 - Titulagdo maxima dos professores formadores de Artes Visuais (Brasil)

Mestrado
1%

Doutorado
85%

Fonte:Elaborado pela autora comage nos dados coletados @sriculosLattes dos professores formadores
(2020.
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A partir doGréfico 53, palemos observar que 85% (238) dos professorasafimres
tém como titulagdo maxima Boutorado (209) ou estdo em processo de doutoraffiento
(29), 11% (32)tém Mestrado, 3% (8Especializacédo e 1% (Hraduacdo. Nesse sentido,
constatase que 96%los pofessoes formadores dos cursos de Artes Visuais @siBEEm
pésgraduacacstricto sensu

No que se refere as areas dos cursosléstrado e/ouDoutorado realizados pelos
professores formadores, tal como na Argentina, encontramos uma grandelatiezie
nomenclaturas, por isso as reunimosmwegrupos,semelhantes aos que organizamos para
0s cursos daquele pais: 1) Artes Visuais; 2) Arte (ge8palletras/Literatura/Linguistica; 4)
Educacéo; 5) Historia/Filosofia; 6) Semiédtica/Comunicacao; 7)
Sociologia/Sciedade/Antropologia; 8) Mista e/ou divergaNao informado. Os cursos que
foram considerados em cada um dos grupos podem ser visualipa@oadro 12:

Quadrol2i Areas de formac&e nomenclaturas dos cursos dedvhdodos pofessores
formadores (Brasil)

Areas Nomenclatuas dos cursos dévl estrado realizados pelos| N°
professores formadoresBrasil)
ArtesVisuais Artes Visuais; PinturaMestrado profissional); Linguagel 75
Visuais; Arte e Cultura Visual; Cultura Mil; Artes Msuales
y Educacién: n enfoque construccionist#rts Plastiques;
Belas Artes; Arts Plastiques option Arts Plastiques et Ap
Arte (geral) Art; Artes; Artes Mestrado profissional)Arts et Médiag 66
Numériques; Estética, Tecnologia e Criag Artistica 1
Teatro; Artistic Research; Musica; Teatro; Cinéma et
Audiovisuel; Ciéncias da Arte;Fine Arts; Producion €
Investigacion en ArtesHistdria, Teoria e Critica de Artg
Histdria, Critica déArte e TeoriaHistoria daArte, Ciénciag
Culturais e Ciéncias Poiticas; Histéria da Arte ¢
Arqueologia; Histériada arte e da Culturderformancesg

Culturais
Letras/Literatura/Lingistica Teoria da Literatura; Letras; Literatura; Linguistica e Let| 11
Estudos da Linguagem
Educacéo Educacéo; Educdo e Qiltura 42
Historia/Filosofia Histdria; Histéria da<ivilizacbes; Histéria Social; Historii 30

Social daCultura; Histéria Social da Cultura Region
Filosofia; Arqueologia e Preservacdo do Patrimd
Patriménio Culturallestrado profissional)
Semidica/Comunicagao Comunicacdo; Comunicacdo e Culturapnfinicacdo € 21
Linguagens; ComunicacaoSemidtica; Teoria da Cultura
Comunicacdo; Comunicacdo e Tecnologia da Imag
Comunicacao Social; Ciéncias da Comunicacao
Sociologia/Sociedade/Antrofpgia | Sociedde e Fronteiras; Sociedade e Cultura na Amaz( 8
Sociologia e Antropologia; Antropajia; Antropologia
Social; Ciéncias Sociais; Cultura e sociedade; Memn
Social; Culturas e Identidades Brasileiras

249 Como nao conseguimos ter certeza dessa informag&do por meiouds algriculos desatualizados dos
professores formadores na Argentina, adotamos 0 mesmo critério para apresentar os dados sobre essa titulagéo
dos professores formadores no Brasil.
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Mista e/ou diversa Multimeios; Medienkunst (Media Art); Tecnologia dg 19
Inteligéncia e Design Digil; Educacdo, Arte e Historia ¢
Cultura; GeografiaTextes, Roupa e Acessorios da Roy
Direito; Design; Gestdo dBesenvolvimento e Cooperag
Internacional; DesenvolvimentoUrbano; Ciéncias a
Religido; Génciasdos Alimentos; Ciéncias do Ambiente
Swstentabilidade na Amazobnia; Arquitetura e Urbanis

Fisiologia
Nao informado - 1
TOTAL 273
250

Fonte:Elaborad pela autorg2020.

O percentual das areas dos cursos realizados pelosetoe@rtir dosagrupamentos

do Quadro 1ode ser visualizko noGréfico 54:
Grafico541 Grupos/areas dos Mestrados realizados pelos professores formadores de Artes

Visuais (Brasil)

Artes Visuais
28%

Histoéria/Filosofia
11%

Artes (geral)
24%

Letras/Literatura/Linguistica
4%

Fonte:Elaborado pela autoi@020.

Tendo por baseo Grafico 54 podemos observar que mais da meté&l2%) dos
professores formadores brasileiros realikestrado na area deate, sendo 28% em PPGs
de Artes Visuais e 24% em PPGs de Arte de modo geral. Os grupos das areas restantes (48%)
se dvidiram da sguinte forma: Letras/Literatura/Linguistica (4%dtducacdo (15%);
Historia/Filosofia (11%); Semidtica/Comunicacéo (8%);

250 A variagdo do total de cursos apresentados acontece porque o nimesoesimonde ao total de professores
guetem como titulagdo maxima Mestrado Além disso, nem todos os professores formadores que fizeram
Doutorado fizeranMestrado (muitos fizeram dire@Routorado apds &raduacéo e/olspecializa¢édo) ou ndo

Ainda podem &o ter inserido essa informagé&o no curriculo. Além disso, 12 professores formadores brasileiros

fizeram mais de um curso destrado.
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Sociologia/Sociedade/Antropologia (3%); Mista e/ou diversa (7%) e N&o infofthéohs).

Vemos, portanto, que a maioria dogssosrealizalos pelos professores formadokesga area

de Atte geral ou especificamente relacionadas com a visualidade, seguidos de outras areas
de concentracd@omo Educacédo e Historia/Filosofia.

No que se refere as areas de concentracdo dos curBostdeado redi zados pelos
professores formadores, inserimms mesmos grupos que foram utilizados nos cursos de
Mestrado para organitas, exceto o grupo ndo informado. Inserimos os nomes dos cursos
deDoutorado realizados pelos professdoemadorespois mesno queeles facam parte dos
mesmos grupos, ha variagd® nomenclaturaJuadro 13

Quadrol3i Areas de formacédo dos cursos de Doutorado dos professores formadores
(Brasil)

Areas Nomenclaturas dos cursos d®outorado Ne
realizadospelos pofessores formadoresBrasil)
Artes Visuais Artes Plasticas, Estética e Ciéncia da Arte; A| 80
Plasticas; Artes Visuais; Arte e Cultura Visual; Ar
(poéticas visuais); Belas Artes; Poéticas Visuad;
Artistica y Aprendizaje de las ths Visiales;Arts Et
Sci ences i Arts Plastiqaes;t Esiltura -
Investigacion y creacion en Arte; Artes Visualey
Educacion
Arte (geral) Artes e/ou Arte; Arte Contemporanea; Arte | 51
Mediacdo; ArtePublica; Ar t s et Sci
Artes da caa, EdwcacadArtistica;Artes y Educacion
Estética Teatro BbcenologiajFine Arts; Teoria da
Arte; Historia da Arte; Historia da Arte e da Cultu
Historia da Arte eArqueologia;Nuevas Préacticas
Culturales y Artisticas; Performances Culturais
Média-Arte Digital; Cinémael Audiovisuel; Etudeste
Pratiqgues dedArts; Lenguajes y Poéticas en el Al
Contemporaneo; Laboratoire dd Ant hr
Visuelleet Sonore Du
Letras/Literatura/Linguistica Letras; Linguistica e Letras; Literatura; Literaty 10
Compaada
Educacéo Educacdo; Educacdo Ciéfita e Tecnolégia; | 32
Informatica na Educacéo; Tecnologiducativas
Histéria/Filosofia Histdria; Histéria da Ciéncia; Historia Social; Histo| 25
Social da Cultura; Histéria e Fundamentos ¢
Arquitetura e Urbaismo;Filosdia.
Semidtica/Comunicacgao Comunicacdo &emidtica; Comunicacao; Ciéncia d 16
Comunicacao
Sociologia/Sociedade/Antropologi| Sociedade e Cultura da Amazbnia; Sociolog 10
Antropologia; Tecnologia e Sociedade; Sociologi
Antropologia; Cltura eSocielade; Ci@ciasSociais;
Ciéncias da Cultura
Mista e/ou diversa Multimeios; Multimédia; Interdisciplinar em Ciéncia| 16
Humanas; Tecnologias da Inteligéncia e Des
Digital; Arte e Design; Engenharia déroducéo;

251 Devido ao niimero total de cursosGrfico 54 arredondou para 0% a quantidade de cursos ndo informados
(apenas 1), sendassimoptamos por excluir essa informacao do grafico, mas deixamos o @#leadro 12



287

Arquitetura dJrbanismo; Gegrafia; Design; Ciéncas

do ambiente e Sustentabilidade da a%dnia;

Conservacion y restauracion de Bienes Cultural

Psicologia Clinica; Processos de Desenvolvime

Humano e Saude; Farmacolagia

TOTAL 2402
Fonte:Elaboraa pela autorg2020).

A partir do Quado 13 organizamos &rafico 55, para identifiganos o percentual
das diferentes areds Doutorado dos professoresmadores

Gréafico551 Grupos/areas dos Doutorados realizados pelos professores formadores de
Artes Visuais (Brasil)
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Fonte:Elaborado pela autoi@020.

Tendo por base @rafico 55, podemos observar que, assim como as areas do
Mestrado dos professores formadores, mais da metade (54%) deles Balitorado na de
Arte, sendo 33% mais diretameméacionado om as Artes Visuais e 21% com formacao
na de Arte de modo mais golb. Quanto as demais areas de concentracdo (46%),
encontramos 0 seguinte: Letras/Literatura/Linguistica (4%); Educacdo (13%);
Historia/Filosofia (11%); Semiética/Comunicacao 7%
SocblogidSociedade/Antropologia (4%); Mista e/ou dive(g&). Vemos, pdanto, que
apos a area de Arte geral ou especificamente relacionadas com a visualidade, as maiores areas

de concentragéo foram Educacéao e Historia/Filosofia, tal ecomecemo Mestiado. Aém

252 total de professores formadores tireDoutorado como titulagdo maxima ou estéo realizando esse curso
corresponde a 23&o Quadro 13,aparece 240 cursos porgdeis professores realizaram dois cursos de
Doutorado cada.
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disso, todos os grupaftadosnas diferents areas d®outorado apresentaram semelhancas
de percentual em relagcéo aos cursosldstrado.

No que se refere ao pais de origem ondeursos deMestrado eDoutoradodos
professores formadesforam reaizados encontramos o seguinte: 40 docenteszaam o
Doutorad na integra no exteriot4 na Franca, 12 em Portugagvena Espanhajoisna
Inglaterra,um no Canada eois na Alemanha. No que se refere &dbsstrados que foram
realizadogambémde moa integral pelos professores formadores bras#eiencontramos
24 realizados no exteriotrtés na Alemanhaum em Portugaltrés na Inglaterraum na
Holanda trésnos Estados Unidoapvena Frangatrésna Espanha em na Bulgaria.

Vale ressalta que dos 280 professores formadores selecionadogd2aram dois
Mestrados, sendo quis delesrealizaram os dois cursos Meestrado em paises distintos

do Brasil (umfez os doisMestrados na Franga e o outro fez um na Alemanha e outro nos

EUA); oito redizaram Mestrado no Brasil e outro em pais eufero, edois professores
realizam os doiMestrados no Brasil. Nos casos dositroMestrads realizados pelos dois
professores no exterior, ambos foram contabilizado&nédico 56, como reatedos em

paies distintos. Para visualizarmos melhor essargigade de paises em que o0s professores

formadores fizeram Mestrado e/ou ®outorado, elaboramos@rafico 56:

Grafico56 - Mestrado e Doutorado realizados, na irdegebs prdessores formadores de
Artes Visuais brasileiroem outros paises
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m Doutorado = Mestrado

Fonte:Elaborado pela autora com baseQwriculoLattes dos professores formadores brasil€2020).

Tendo por base Gréafico 56, relativo aos paises em quecossos deMestrad e

Doutorado dos professores formadores foram reddigaa integra, vemos que trés paises se
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sobressiam: Franca (23), Portugal (13) e Espanha (12), sendo que 0s demais af@asenta
uma quantidade menor: InglaterrainCo), Alemanha ¢incg, Estalos Unidos (rés,
Holanda, Bulgéaria e Canaiam curso cada

No que se refere aos dois cursofdeGraduacastricto sensuerem sido realizados
no exterior ou ndo, constatamos 0 seguinte: 16 (@%fessores realizaram Mestrado e
Doutorado 48 (18%)fizeramMestiado ouDoutorado ncexterior sendo um total dé4
professores formadores brasileiros que fizeram parte ou toda a formd@@eGtaduacao
no exterior de modo integral. Isso corresponde a 24% do total de docentes analisados que
tém Doutoradoou est® em pocesso de doutoramento.

Outro formato de cursate P6s-Graduacacstricto sensuwjue se relaciona com outros
paises € ®outorado owMestrado sanduich¥, ou sejagm queparte ¢ realizado no proprio
pais e parte no exterior, sendo que ess®gerio exteror pode variar entre trés meses e
dois anosquando ha auxilio de bolsas de estudo caso ddoutorado sanduiche. No que
se refere a esse ultimo aspecto, constatamos que 29 professores formadores brasileiros
realizaram esse tipo de cursmd®oito na Espanhapymna Inglaterra, 11 na Franggisem
Portugal,doisna Alemanha @m nos Estados Unidos. Quanto Mestrado sanduiche, esse
numero foi muito menor, correspondendo a apel@sdocentes, sendom na Espanha e
umem Portugal, ou sejao tdal 31professores formadores realizarafos-Graduaéo de
modo parcial no exterior por meio destrado ououtorado sanduiche ou com cotutela
Para visualizarmos melhor essa diversidade de paises em que os cursos foram realizados,

elaboramos @réafico 57:

253 N&o encontramos nenhuma informacéo especifica 8téstrado e/olDoutoras sanduiche nos curriculos
dos professores da Argentina, embora possa haver algum modelo semelhantes neste dltimo.

254 Segundo 0 MEC/CAPES, a cotutela correspoadituacdo em que o diploma Beutorado € emitido pelas
duas IES participantes.
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Grafico571 Medrado eDoutorado sanduiche realizados pglosfessores formadores de
Artes Visuais brasileiros em outros paises
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Fonte:Elaborado pela autor@020.

A partir doGrafico 57, podemos constatar quepagsescom maior concentracao de
Mestrado @outorado sandahe foram: Franca (11), Espanhayé e Portugalgetg, sendo
menos representativos os demais paises: Alemaoisy, Estados Unidosum) e Inglaterra
(um). Vale ressaltar que os paises mageasenativos sdo 0s mesmos onde 0s professores
formadoresealizaram os cursos déestrado e/olboutorado na integra.

Ao observarmos os paises em que os professores formadores realiddestnaolo
e/ou oDoutorado seja de modo integral ou por meidaimatosanduidie, constatamos que
pertencemao continenteeuropeu ou a norteamericano Os professores formadores
brasileiros analisados nao realizarana formacdo continuada instituciona Ameérica
Latina.

Para visualizarmos melhor essa relacdo enperaenual ce professores formadores
gue realizaram os cursdePds-Graduacaatricto sensuno exterior ou no Brasiélaboramos
o Gréfico 58:
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Gréfico58 - Diferenciacdo entre @mtal (exterior ou pais de origem) de formastiato
sensudo professor formador de Artes Visuais (Brasil)
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Doutorado sanduiche
11%

Mestrado e/ou
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65%

Fonte:Elaborado pela autor@020.

A partir doGréfico 58, podemos observar que 65% (175) dos professores formadores
realizaram suformacao continuadafficto sensyino Brasil, 35% (9%9) redizaram toch ou
parte da formacao continuada no exteri8eol(48) curaramou oMestrado ou ®@outorado
em paises diferentes do Brasil; 11% (31) reaéimMestrado ouDoutorado com um periodo
no exterior (sanduiche) e 6% (16) realizaram tdhéstradoquantoDoutorado no exterior.

A partir do exposto, constates quea area déArte se faz presentea formacao
continuada dos professores formaddmesileiros tendoa maior concentracauws cusos de
Mestrado e/owle Doutorado realizados pelos docentesversitarios, correspondendo em
ambos a mais de 50% dodbtseguidas das de Educacéo e Historia/Filosofia. Vale ressaltar
gue em ambos 0s cursos a area especifica de Artes Visuais apresenta uma porcentagem maior
em rdacdoa de Arte de modo geral. TEto ppde etar associada quantidade de PPGs de
Artes em gral e de Artes Visuais que o Bradibponibiliza os quais se ampliaram nas
Gltimas décadas, como vimos @apitulo5.

Quanto a titulacdo dos professores fadores, vimos que 96% del&nformacao
em cusos dePds-Graduacaastricto sensysendo que dsa quantidade 85% corresponde a
doutores e/ou doutorandogal dado esta em consonanc@n o que vimosio Capitulo2,
ou sejano Brasil ha a exigéncia, por,lde que os professores univaasastenhantitulacao
minima deDoutorado, embora haja exées.

Por fim, no que se refere aos paises de origem dos curéssttado éoutorado

realizados pelos professores formadores, vimos que 35% deles realizaram parte ou toda a

255 Somando essedois grupgschegamos a 270, visto quips 280 docentes selecionaduity témtitulacéo
méxima de especialistadeissdo apenas graduados.
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formacao continuadao exteior, sendo que os paises onde os docesdesalizaam se
concentram na Europa (principalmente na Franca, em Portugal e na Espaalmérica
do Norte.

Na sequéncia, apresentaremos as relacbes possiveis entre a formacédo (inicial e

continuada) dsprofessors formadores e as IES em que eles lecionam.

6.6 RELACOES ENTRE A FORMACAO DOS PROFESSORES FORMADORES
E ASIES EM QUE LECIONAM (BRASIL E ARGENTINA)

O professor formador fez parte ou toda a formacéo na prépria IES em que atua? No
Brasil, dos 80 docentes glecionados, 164 (59%) fizeram parte ou todarmécéo na IES
em que atua, tal como pode ser vistdanafico 59:

Gréfico591 Os professores formadores de Artes Visuais fizeram ou ndo parte ou toda a
formacéo nas esnas ES emque atuam (Brasil)?

Fizeram parte ou
toda a formacao
na IES que atuam
59%

Fonte:Elaborado pela auta (2020.

O Grafico 59 apresenta que 41% dos professores formmadde fizeram sua
formacdo na mesma IES em que atw@mmo docentee 59% fizeram ou &raduacdo ou a
P6s-Graduacacstricto sens ha mema IES em que atua ou ambas as formacdes, ou seja,
mais da metade j@nhaalgum vinculo com a instituicdo em que trédaalTodavia drafico
59 apresenta esse dado de modo homog®aea vermos essa relacdo no que se reékere
diferentes IES, aborame aTabelal2:
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Tabelal2i Relagao entre a quantidade de professores formadores que fizeram parte ou
toda a formacdo na mesma IES em que atuam (Brasil)

IES Total de professores Sim | Sim (%) N&o N&o (%)
analisados

USP 18 16 8% 2 11%
UFRGS 30 26 87% 4 13%
UFAM 13 10 7% 3 23%
UFPE 16 12 75% 4 25%
UFPR 13 9 69% 4 31%
UDESC 27 18 67% 9 33%
UFG 18 12 67% 6 33%
UFMS 14 8 57% 6 43%
UFMA 16 8 50% 8 50%
UFES 54 26 48% 28 52%
UFU 26 10 38% 16 62%
UFRR 11 3 27% 8 73%
UERJ 24 6 25% 18 75%
Total 280 164 - 116 -

Fonte:Elaborada pelautora com base n@urriculosLattes dos professores formadaf2@20).

Tendo por base dabelal2 podemos identificar que a maior quantidade de
professores formadores que atua na mesmam@uefizeran parte da sua formacao, seja
inicial, seja conhuada, ou ambas se concentram USP (89%), UFRGS (87%), UFAM
(77%) e UFPE (75%). Nesse caso, obsers®ujue alguns professores realizaraRPos
Graduacaatricto sensuna mesma IES, mas ndomesmaoPPG dertado pelo curso dérte,
visto que nem todaas IES selecionaddaém PPGsstricto senswnessa area. Sendo assim,
muitos docentes fizeram o curso em PPGs de areas diversas, tais como: Educacéo, Geografia,
Historia etc.

No que tange formac® dos pofes®res formadores dargentina ter ocorrido ou

naona mesma IES de atuacao, identificamos o segusnédi¢o 60):
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Gréfico6071 Os professores formadores de Artes Visuais fizeram ou nacopaidga a
formacao nas messs IESem qie atuam (Argentina)?

Fizeram parte ou
toda a formacéo na
mesma |IES que
atuam
7%

Fonte:Elaborado pela aata(2020.

A partir doGréfico 60, podemos observar que 77% (248) dos profedsonegdores
na Argentina fizeram partau todaa sua formacao na mesma IES em que atuam e 23% (76)
realizaram dormago taro inicial quanto continuada em outras IES. Rgréomo nesse
paisessegrofessores costumam atuar em mais de umad&sdoa maiaia trabalhar no
regime de dedicacédo simples, pode ser que delesatuem na mesma IES em que se
formaram. Rra viualizamos melhor os detalhes sobre essa relacadg®rdlaboramos a

Tabelal3:

Tabelal3i Relacéo entre a gnadade de professores que fizeram parte ou toda a
formacdo na mesma IES em que atuam (Argentina)

Universidade | Total de professores Sim Sim (%) N&o N&o (%)
analisados
UNC 40 37 92% 3 8%
UBA 55 50 91% 5 9%
UNLP 34 29 85% 5 15%
UNR 31 26 84% 5 16%
UNAM 24 19 79% 5 21%
UNA?Z8 93 68 73% 25 27%
UNSJ 17 12 71% 5 29%
UNCUYO 12 5 42% 7 58%
UADER 9 1 11% 8 89%
IUPA 9 1 11% 8 8%
Total 324 248 - 76 -

Fonte:Elaborada pelawgora com base nos curriculos dos professores forma@o23.

256 Na UNA foram consideradas as formacGes referentes a: UNA, I&lAmais instituicGes terciarias e
superiores @Arte (tais comoEscuela Nacional de Bellas Artes Prilidiano PueyrreddBiscuela Superniale
Bellas Artes de la NacidBrnesto de la Carcoyajue foram agrupadas para se transformar na [IUNA em 1996,
atual UNA, desde 2014. Para saber maissultar a historia da UNA (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LAS
ARTES, [s/d]).
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A partir daTabelal3, vemos que as IESom maisprofessores formadores que
fizeram parte ou toda a sua formagao na mesma ipdbtemque auam sao AJNC (92%),
UBA (91%), UNLP (85%), UNR (84%) e UNAM (79%). Vale ressaltar que, tal como no
Brasil, muitas vezes os professores realizaram os cursos, principalm@&dteGtaduacao
na mesma IES em que atuam, mas ndo na mesma area.

Na Argentinaha uma concentracdo maior de ddes que atuama mesma IESe
sua formacaocorrespondendo @®és quartoglo total de docentes selecionados, poném
Brasil o percentual de docentes universitarios que também fizeranopaddaa formacéo
namesna IESem que atuam é alto, chegando a quise tercs do total de professores
selecionadosk, em algumas IESo percentual de ealunos atuando como professores
formadores é muito maior que em outras.

Na sequéncia, faremos uma sietds capitlo por meio da recapitulacdo dos pontos

elencados.

6.7 RECAPITULANDO: FORMACAO DOS PROFESSORES FORMADORES
DE ARTES VISUAIS NO BRASIL E NA ARGENTINA

A partir dos dados apresentados e tendo como referéncia a quantidade total (604) de
professore$ormadoresie Artes Visiais selecionados, tanto no Brasil quanto naeAtiga,
podemos observano Gréafico 61, como se organiza, percentualmémiea titulagio maxima

deles

257 Como a quantidade de professores formadores selecionadosinogatses € distintagptamos por
apresentar o percentual.
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Gréfico61 - Comparacgédo entre a titulagdo méaidos professordermadaes ds cursos
de formacao docente em Artes VisuaisBnasil e na Argentina, em % (2020)

85%
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® Brasil mArgentina

Fonte:Elaborado pela autoi@020.

A partir do Grafico 61, podemos observar que 1% dos professores formadores
analisados no Brasiem apenasGraduacdoja na Argentira essa € a realidade de mais da
metade dos docéss, correspondendo a 51%uantoao percentual de docentes giéen
como titulacdo maximaEspecializacdo, temos 3% no Brasil e 6% na Argentina. No que se
refere adMlestrado, no Brasil 11% dosakntesémessa titulacaope na Argentina 19%. Por
fim, quarto aoDoutorado no Brasil, 85% dos professores formadigmmessa titulacdoe
na Argenina 24%

Essa diferenciacao na titulacdo maxima dos professores formadores de Artes Visuais
no Brasil e naArgenina pale ser explicadagbasexigéncias legais de foamdo para atuar
no EnsinoSuperior nesses dois paises, assim como pelo processo de implantacdo e ampliacao
de PPGs em Arte nos dois paises, tal como vimoSaquisulos2 e 5. Na Argentinaa maoria
dos prokssores formadorésmcomo titulagdo maxima @raduacaoe no Brasil a mairia
temDoutorado e/ou esta em processo de doutoramento. Sobre esse quesito, podemos afirmar
gue ha menos investimento e/ou incentivo para a formacdo continb@E@réduacd
stricto senspdos professores formadores na Argemtse comparadcoma dos basileiros.

Vimos, ainda, que em ambos 0s paises 0 percentual de docentes universitarios que
fizeram parte ou toda a formacdo continuada no exterior € relativamexae desilo na
Argentina praticamente um quarto dos professmmesadores quéEm Pos-Graduacage no
Brasilesse numeroorresponde a um terg0s paises predominantes de formacao continuada

foram a Franca, a Espanha e Portugal. Na Argerdigans docems fizeram ocurso na
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América do Sul (inclusive no Brasil)arEuropa e na América do Ne, ja no Brasil os
professores formadores realizaram cursos apenas nesses ultimos locais.

No que se referaformacdo inicial dos professores formadoess,ambos opases
vimos que a maioriatem formacdo na area de Arte, pipalmente em cursos
espedicamente relacionados com a visualidade, sendo vasé&slhabilitacées (formacéo
docente oBacharelado), assim como vimos a presenca de muitos docentes uniosrsitar
comduplahabilitagdo, principalmente na Argentina.

Quanb aos dados encontrados mola habilitacdo da formacéo inicial dos 604
professores formadores dos cursos de formacdo docente em Artes Visuais e/ou com
nomenclaturas semelhantes (324 na Argendir280 no Brasil), optamos por inserir 0s
percentuais encoratdos para comparacao, tahw apresentado r@rafico 62:

Grafico62 - Comparacéo entre a habilitacdo (formacéo docente ou Bacharelado) dos
professores formadores detds Visuais ro Brasil e na Argentina, em % (2020)
389
40% 35%
35% 30%
30% 2 2
25%
15%
10%
5%
0%

E

Formagéo docente Bacharelado Formacéo docente e  N&o informado
Bacharelado

® Brasil ®Argentina

Fonte:Elaborado pela autof2020.

Tendo por base @rafico 62, realizamos a somatoria dos professores formadores que
témBacharelado, individualmente ou em conjunto com a formacédo docente. No B¥4sil,
fizeram § Bacharelado e considerando que mais 13%dm@mbas as habilitacoegemos
um total de 39%. Enquanto isso, na Argentina, og&uapenafBacharelado corresponue
a 38%, somados aos 30% que fizeeanbas as habilitacoemmos um total d68%. Ouseja,

o percentual de professores formadores queeaiiz a formacéo inicial visando ser artistas,
ou um complemento proprio para exercer essa profissdo, na Argentina € maior, equivalendo

a praticamentedois tercosdo total de docentes analisad@s relag@o aos docentes
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universitarios analisados no Brasinbora neste ultimo pais tivemos um numero alto de
guem ndo informou esse dado nos curriculos.

Por outro lado, no que se refeesomatédria dos quéEm a formacdo docente
(Licenciatura no Brasil érofesoradona Argentina), no Brasil 35% fizerampenas
Licenciaturae 13% ambasishabilitaces (totalizando 48%)a Argentinaos docentes que
fizeram apenas Brofessoradéoram16% e 30% fizeram os dois (totalizando 46%). A partir
desses dados, vesique ros dos paises o percentual de professores formadpretem
formacao inicial direcionada para a formacao docente ndo chega a metade do total analisado
e que h& um percentual alto de bacharéis atuando como professores formadores nos cursos
de Graduacdo emArtesVisuais em ambos os paises. Todavia, preciséendsrar que nem
todos os professores informaram esse dado nos curriculos.

Além disso, um elemento a ser considerado em relagaomacéo do professor
formador, no que se refeéesua trajetorise/ou a0 seupercurso institucional, referge ao
tempo desstormacédo. Por exemplo, encontramos, principalmente nos curriculos de alguns
professores universitarios brasileirosna variagcdo temporal 89 anos ou mais,entre a
Graduacao (180) e oDoutorado (2010), sssim como encontramos outros exemplos de
professres formadores que iniciarantGaaduacdo em 2005 e em 2018 ja tinham finalizado
o Doutorado, ou seja, em 13 anos fizeram toda a formacéo institucional. O que pode explicar
essa diferenciacéo t@woral da formacéo do professor formador? A formacgéo do peafies
formador mais espacada temporalmente era demid@ixa oferta de cursos deds
Graduacaastricto sensfd Esse aligeiramento da formacao do professor formador ocorre por
meio da necessidade dercaa de rabalho? Até mesmo o tempo para o curshldstiado
e Doutorado foi reduzido nas ultimas décadas, assim como ja edspauializagesdeseis
meses. Salpeos que ha um aligeiramento da formac&o docente do professor qaenatuar
Educacao Basa comcurses deGraduacdo dérésanos, por exempldera qie 0 mesmo
processo esta ocorrendo em relagddormacdo dos professores formadores na- Pés
GraduacaoBaonecessadsnovas investigacdes para responder essas questoes.

Outro elemento a ser codsiadona fomacao dos professores formadores|éeta
em zigie-zague e/ou de modo cruzado, ou seja, nem seeabgsiiciam a formacéo na
Graduacdo em uma area e seguaquela mesma area. Muitas vedagem a formacéao
inicial em Arte, oMestrado em arediversae noDoutorado volten a fazer o curso na area
de Arte Ou ainda, fagma formacédo em Arte, blestrado em Arte e Doutorado em area
diversaEmoutros casqdemos aqueles que téiormacéo inicial em area diversdestrado

e Doutorado em Arte. Ess camnhos dferenciados que cada professor formador vai
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corstruindo ao longo do seu préprio procefmmativo estd associado a sua autoformacao.
Ja apresentamos alguns elementos sobre esse asp€afuitnm?2 e nos proximos capitulos
retomaremos esgmnto.

Ao obsrvarmos as relacdes entre a formacéo dos pms formadores e as IES
em que lecionam, tanto myasil quanto na Argentina, vimos que em ambos mais da metade
dos docentes universitarioszfparte ou toda a formacéo, seja inicial, sejainaata,na
mesma IES em que atuam como docentes, sendo dBiasibchegou a 59% na Argentina
77%, podendoes ainda maior pelo fato de, nesse pais, muitos professores formadores
atuaem em mais de uma IES devido ao regime de trabalho de dedicacdessi@®gue
explicaria esses altos indices de formacao naswaetES de atuacao do professor formador?
Entre aspossiveis respostas para essa queptiiemos citarelementos relacionados com
0s aspectos geograficos, ou seja, oferta de curgbsadeaca®/ou PésGraduacdo em uma
Unica IES na regido, condi¢desdirceiras para deslocamenfolemanutencdo em ousa
IES em locais distintos, graus de influéncia das concepc¢des de ensino e/ou de Arte promovida
pela IES, fazendo com que o professor formadodesgtfique e queira continuar no mesmo
ambiente que fez, anenos parte da sua formacao, alunos com excealestampenho que
foram aproveitados pelas IES, entre outros possiveis fatores.

No proximo capitulo, tendo por base os mesmos professores foenddoArtes
Visuais selecionados nos dois paises, apresestafoomacao deles de acordo com 0s eixos
disciplinares (artistico/atelié, tedrico/histérico e pedagodgico/ensino) de atuacdo, assim como

verificamos a presenca e ausénciaugproducao artista



Figura21 - Anténio Baneira, Cidade (1954)
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Fonte: http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa9205/antbaitdeira

A pinturado attista brasileiro Antdnio Bandeira, denomina@dade nos mostra
apenas linhas, contornos gerais de uma possivel quantidade de casas, suas
sobreposicdes d@ramas. Ainda assim, o titulo aguca nossos sentidos para
completar os vazios
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7 FORMACAO DO S PROFESSORESFORMADORES DE ARTES VISUAIS,
EIXOS DISCIPLINAR ES E PRODUCAO ARTISTICA (BRASIL E
ARGENTINA)

Eis entdo os fragmentos do primeisplendor, que
haviam se salvado adaptande a necessidades mais
obscuras, sendo novamente deslocadds]
(CALMINO, 190, p.45).

Como as areas de formacao dos professimmnadores se relacionam com 0s €ixos
disciplinares (artistico/atelié, teéric@torico e pedagdgico/ensinejn que atuaf Todos
os professores formadores dos cursos de Artes Vigéaisprodu@o artistica? Ha
predominancia dessa producdo nos docemteensitarios de algum dos eixos disciplinares
supracitados? O que tem sido pradozrtisticamente pelos professores formadores?

Para respondermos essas questi@®mos continuidade &apitub 6, no que &
refereda analise dos curriculos dos 604 psseres formadores dos cursos de Artes Visuais
e/ou com nomenclaturas similares selecionados no Brasil e na Argé&dsia capitulp
veremos as caracteristicas da formacao dos professores foesndelcordocom 0s etos
disciplinares de atuacao, assiomm a verificacdo da existéncia ou nao de producéo artistica.
Para tal ele foi organizado da seguinte forma:fiBixos dsciplinares (tedrico/historico,
artistico/ateliée pedagogico/ensin@)2) fiProdwgéo atistica ds professores formadores: ha
ou nao®, o qual se subdivide em: 2.fiProducdo artistica dos professores formadores
(Argentina): breves consideracdes 2.2)iProducao artistica dos professores formadores
(Brasil): breves consideracdie e, por fim, temos dopico que faz uma sintese do comgun
3) iDa formacao inicial e continuada dos professores formadores e suas producdescartisticas
Como aporte teorico, utilizaremos Almeida (2008grqueira (2016)Fonseca da Silva
(2014),Hillesheim (013), Schlichta Hillesheime Fonseca da Silva (20),6e documentos

educacionais dos cursos @eaduacao da area nos dois paises.

7.1  EIXOS DISCIPLINARES (TEORICO/HISTORICO, ARTISTICO/ATELIE E
PEDAGOGICO/ENSINO)

No que se referarelacdo da fonac&odo prdessor formador com as disciplinas em
gue lecima nos cursos de formacao docente em Artes Visuais e/ou com nomenclaturas

semelhantes tanto no Brasil quanto na Argentina, realizamos a seguinte organizacao:
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verificamos as disciples que os prefsoreslecionavam tanto na grade horéaria dos cursos
guantopelos eixos/linhas de pesquisa que aparecamos nomes dos docentes rsies
das IESQuando ndo encontravamos nesses lppeisuravamos essa informagao no proprio
curriculo deles.

As disdplinasdos arsos de formacao docente em Artes Visuaigricdavididas por
eixos, segundo a classificaé3tde Fonseca da Silva (2014)gualdestaoutrés principais:

1) tedrico/historico 2) artistico/atelié e 3pedagdgico/ensino. Embora todas as glstas

do curiculo dos cursos possam contemplar em maiamenor grau todos esses eixos, ha
predominancia de direcionamentos entre as disciplinas. Isso também acontece em algumas
linhas e pesquisa dos PPGBicto sensuna area de Arte, tal como vimos @apitulo 5, seja

mais diretamente relacionadas com as fAlNésuais ou ndo, pois, em geral, esB&GS
apresentam linhas de pesquisa mais direcionadaslpasprocessos artisticos e&/poéticas
visuais,2) a historia e teoria da arte3 o ensino deéArte. Ou sef, na area de Artdanto na
Graduacao quantcarP0s-Graduaca, encontramos tendéncias entre as diferentes disciplinas
e/ou focos de pesquisa.

Na Graduacédo, as disciplinas de cunho mais tedrico/historico apresentam menos
atividades de praticastistcas esdo mais voltadas para o conhecimento deagaronceitos,
movimentos artisticos, periodos histéricos, relacbesAd@ com a Sociologia, a
Antropologia, aFilosofia etc., as quais sdo abordadas principalmente de forma tedrica e
histérica.Nessadiscidinas, geralmente ha um direcionamento parasgyisa formal, para
a producéao de textos, seminarios etc.

No que se refere as disciplinas de cuntais artistico/ateli€é, o foco costuma ser a
pratica artisticaMesmo havendo a teoria que embassa patica sAo priorizados os
processos criativos e/ows @onhecimentos técnicos de confeccdo de trabalhos artisticos
diversos, desde os mais tradicionaésa@s mais contemporaneos. Nesse grupo de disciplinas
geralmente ocorre producdo/materializad@obgtos &nominados artisticos, reflexao sobre
0s procesos de criacdo, exposicdes de trabalhos mbém ocorre um processo de
pesquisa, mas esta é déate da pesquiél de cunho mais formal e tedrico. Ainda sobre
esse eixo artistico/atelié, umistd qLe atu&a como professor universitario, entrevistado p

Almeida (2009) afirma que entre as disciplinas préaticas e as disciplinas tedricas, as

258 Essa classificacdo foi realizada para andlise de matrizes curriculares dos cursos de Artes YAsgiie da
Sul do Brasil.

259 para compreender melhor o aspecto da pesquisa nos curdotesl¥isuais e a relacdo detmm os
diferentes eixos disciplinarespvamentegecomendamos leitura da dissertagédo ddilér (2017)
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primeiras tém sido menos valorizad@®is ha a incorporacdo do esteredtipo do artista pela

universidade,ou sep ,

po bii e

COi

tadoo

que

Asrodcievowvesod

gerando um preconceito em relacéo as disciplinas que envolvem o trabalho aréitioo pr

Quanto as disciplinas relacionadas com o eixo pedagdégico/ensino, estas se relacionam

mais com o pocess de ensinaprendizagem. Elas apresentam tagltamentos tedéricos

guanto praticos, mas essa pratica esta mais direciadmda educativa nacaos processos

artisticos Jaa teoria esta mais relacionada com os conhecimemgtmxiologicos didaticos

sobre como o individuo aprende, caracterizag@oedlidade escolar, curriculo etc. O foco

esta na vivéncia/experiéncia de como a arte pode adeateanbiente educacional por meio

da docéncia.

As disciplinas dos cursos de formagdo docente Amtes \suais e/ou com

denominacfes semelhantes que foramsicteradas em cada um dos eixtisciplinares

podem ser visualizada® Quadro 14

Quadrol4i Divisao das disciplinas dos cursos de formacgéo docentertes Visiais por
eixos (tedrico/historico, artistico/atelié e pedagdgicoieas

Teodrico/histérico

Artistico/atelié

Pedagdgico/ensino

Histéria da Arte Pintura Metodologia ddEnsino deArte

Semiética Escultura EstagioSupervisionado/
Residéncidocente

Filosofia da Arte Gravui Pratca deEnsino/Préaticdocente

Antropologia daArte Escultura Didética

Leitura delmagem Desenhddibujo EstudogCulturais eEnsino deArte

Sociologia da Arte Fotografia Psicologia dd&educacéo

Critica de Arte

Taller deProducécArtistica

Taller deAcaoEducativa

Fundamentos
Sacicantropoldégicos de Ae

Introdugéo a Producéo
Tridimensional

Gestdo ©rganizagdo ddrabalho
Pedagégico

Estética MidiasDigitais Problemética d&prendizagem
TeoriaCritica da Arte Fotografia eCinema Sociologia d&Educaéo
Museologia Audiovisual PoliticaEducativa

Filosdfia da Cultura

Gravura e Artémpressa

Politicas PublicaEducacionais

Histoéria Sociocultural das Artes|

FerramentaBigitais

Curriculo eDidatica

Teoria eMeios deComunicacao

Ceramica

Laboratéio Pedaydgico

Semiologia eRetdricaVisual Digitalizacdo ddmagens Pedagogia
Teoria e Histéria da| PoéticagContemporaneas Educacadespecial
Historiografia das Artes
Plasticas
Introdugdo a Curadoria €| Arte de Ac¢do bappenings| Fundamentos da Arte pa
Mediacao performancesintervenc® urbana | Educacao

etc.)

Enftre outrassemelhantes

Entre outras semelhantes

Entre outras semelhantes

Fonte:Elaborad pela autoratendo por base as matrizes curriculares dos cursos de formagdo docente em

Artes Visuais e/ogom nanenclduras semelhantes selecionado®rasil enaArgentina(2020.
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A partir do Quadro 14constatamosgjue hd uma diversidade de disciplinas em cada
um dos eixos, as quais, muitas vezes, perpassam por outras areas do conhecimento, tais como:
Histéria, Sociologia, Filosofia, Psicologia, Pedagogia, entre ¢was que corresponden
formag&o humana presentettana area de Arte quanto em outras areas vinculadas com as
CiénciasHumanas &ociais. Segundo as DCNs de Artes VisuBRASIL, 200%, p. 2),0
fenbmeno ve u a | deve ser I nv e s ¢us grecessos dednstauracde,r a n d
transmissdo e recepgdaliando a préaxis a reflexdo criticonceitual e admitindee
diferentes aspectos: historicos, educacionais, socioldgicos, psicolégicosfidilese
tecro|l - gi c os 0 -relagbsssda Arte icomt aemais areas é algo que perpassa o
curriculo dos cwsos de formacao docente também da Argentina, pois, nas Recomendacgfes
para a elaboracdo dos documentos curricularedufessorad® em Educacadrtistica
(ARGENTINA, 2009), ha uma concepcéao de arte cammohecimentoa qualpressupde o
vinculo com as denm areas do conhecimento, visando superar a oposi¢cdo entre
objetividade/conhecimento e subjetividade/arte. Nesse sentido, tanto no Brasil mpuanto
Argentinaos documentos que direcionam a producéo dogcalos dos cursos de formagao
docente na area dertd afirmam a necessidade da intelacdodestacom as demais areas
do conhecimento, embora muitas vezes ocorra uma divisdo entre teoriga gtre o
pedagogico e o artistico na organizacdo dososuem ambos 0s paises.

Considerando a amplitude @ curriculo de formacédo docente em Artes Visuais
comporta, vemos que as IES que ofertam cursos de Artes Visuais costumam apresentar
enfoques wtintos em elacéo aos trés eixos disciplinares. Azeve@d42p.166) ao analisar
a presenca da arte lathamericana nas matrizes curriculares de cinco IES, sendo duas na
Argentina (IUNAT atualUNA i e UNLP) e trés no Brasil (UDESC, UERJ e USP), cast
guefi [ ] nas duas realidades os dados demonstrarapanorama diversificado de enfoques
e, ha medida emug comparamos 0s cursos dos dois paises, é possivel perceber certa
aproxima-«o entre t.dn dod metieos que palerejfstarua r i ¢ u l
diferencas e as proximidades no que se refeuentidade de disciplinasle acordo com o0s
diferenteseixos disciplinares dos cursos de formacédo docente em Artes Visuais e/ou com

nomenclaturas semelhantesnsiste no:

[...] fato das pesquisaseartesvisuds vivenciarem, na atualidade, tal momento de
revisdo historiogréfica. Nesse sentidafastamento da reflexao acerca da Historia

da Arte, a partir da priorizag&o dos processos artisticos contemporaneos, ou mesmo
de um direcionamento da forgéa inicial para os aspectos pedagdgicos da
docéncia em artg podem revelar certa hesitagdo acadé&rfiente as questdes
polémicas que permeiam tais revisB2EVEDO, 2014, p. 167).
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7

Como o objetivo da nossa pesquisa nao é identificar os diferentesienfiagp
matrizes curriculares dos cursos selecionados, exalsse aspectenha aparecido enquanto
seleciondvamosos nomes dos professores formadomesgue, por sua vezambém
influenciou agquantidadaiferenciadaleles em cada eixo disciplinaptamospor apesenar
os trés direcionamentos gerais dos eixosiplisares desses cursos, visando vaifia
formacao do professor formadgue atuanesses eixos.

Ha tendéncias distintas de formacao entre os professores formadores no que se refere
aos trés eios elecado® Visando responder essa pergunta, agrupamqgzafessores
formadores selecionados deoedo com as disciplinas que lecionavam no momento da
pesquisa, em 2019, sendo que, em geral, os professores formadores costumam lecionar
disciplinas do m&mo eixo ao bngo da sua profissdo. Em alguns casos, ermuons
professores atuando em mais de uxo ginesses casos, inserimos o doceatgBleque ele
tinha mais disciplinas.

Sobre os agrupamentos dos professores formadores nos eixos disciplinaae®s)e
relembramos que, no Brasil, o total de docentescgmd@do foi de 280, os quais foram
divididosem atelié/artistico: 150 (54%jedrico/historico: 76 (27%pedagdgico/ensino: 54
(19%), tal como pode ser visto @afico 63:

Grafico63 - Professores formadores de Artes Visuale@onados por eixos disciplinares
(Brasil)

Teorico/histérico
27%

Artistico/atelié
54%

Fonte:Elaborado pela autor@020.

Tendo por base d@rafico 63, podemos observar que a maior quantidade de
professores formadores encontrados nasiB pertene a eixo artistico/atelié (54%),

corresponderu a mais da metade do total. Vale ressaltar que, por vezes, os professores
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formadorestanto do eixo tedrico/historico quanto do pedagdgico/enpiodematua em
departamentos distintoSendo asim, nan sempe 0s nomes dos docentes constavam nos
sitesdos departamentode Artedas IES, assim como a quantidade de disciplinas nos trés
eixos apresentados varia de instituicdo para institt¥i¢3® menor percentual encontrado foi
no eixo pedaggico/enio (1%%) e otedrico/historico representou 27% dos professo
formadores.

A partir dessa divisdo por eixos disciplinares em que os professores formadores
lecionavam/lecionam, buscamos identificar as areas de formacao e habilitacdo dos cursos
deles, tantorelativa a Graduacéo quantaPés-Graduacgacstricto sensu

No eixo artistico/ateli&¢ dos 150 docentes que pertenciam a esse grupo
correspondendo a 54% em relagéo ao total de professores formadores selecionados, destes
95 (63%)tinham formacéo micial especifica naarea da visualidade, 18 (12%) tinham
formacao en area relacionada com a Arte em geral, 12 (8%) formacao inicial em area diversa,
22 (15%) dispunham de formacédo em Arte e mais Graduacédo em area diversa e 3 (2%)
professores nédo inforaram. @ seja, se cmsiderarmos todos os docentes dudaam
formag@o emArte, seja especificamente relacionada com a visualidade, seja por meio de um
segundo curso deraduacao, temos um total de 90% de docentesGranuacao relacionada
com a area de #¢. Conglerama essalado relevante, pois o dominio especifico reaa
ensinada é um elemento primordial para a socializagdo do conhecimento, vinculado ao
processo poético e criador.

Ainda no que se refere ao eixo artistico, 38 (25%) professores forradidbign
habilitacdo em Licenciatura, 48 (32%) apenas Bacharelado,0 que corresponde a
praticamente um terco do total de docentes universitarios desse eixo de disciplinas, 16 (11%)
informaram nos curriculos gei@hamas duas habilitacdes e 48 (32%) n#ormaramesse
dado.Como praticamente um tergo dos professoremddores nio inforow?®! o tipo de
habilitacdo dos cursos @Faduacédo que realizaramfio conseguimos afirmar que realmente
h& uma predominéancia da habilitacadadeharelado no que se ref@f®rmacio incial dos
professores formadores do eixo artisticobera os que informaram esse tipo de habilitacdo

corresponda am tercodo total. & considerarmos o total de professores formadores que

260 Os motivos dessas variagoes de disciplinas em cada um dos eixos em cada curso/IES carecem de mais
pesquisas

261 Muitos podem tea habilitacdo dé&icenciaturaporque os cursos deraduacdo em Educacdo Artistica sé

tinham essa habilitacdq,mmo vimos no€apitulos? e4, os cursos dBacharelado surgiram em um momento
posterior e apresentam um percentual baixo (como vimdSapiulo 5) perto da quantidade de cursos de
Licenciatura em Arte.
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informou os dados, os quém Licenciatura, seja unicamergssa labilitacdo ou de modo
conjunto com dBacharelado, teos um total de 36%. O que pode ter levado o professor
formador a realizar as duaahbilitacde$®?? Algumas das respostas para essa questio ja foram
apresentadas roapitulo2 e perpassam pela diseds doser pofessor e artista ou artista e
professor, assimmomo podem ter respostas muito diversas que ultrapassam o recorte dessa
pesquisacomo o formato dos cursos.

Quantoa Pés-Graduacacstricto sensulos professores formadores do eixo artistico,
92 (61%) fizeramMestrado na area de Arte, 46 (29%) em arearsive 15 (10%) nao
informaram. Quanto aboutorado, 83 (56%) professores fizeramarea dérte, 38 (25%)
fizeram em éarea diversa e 29 (19%) ndo inform&anvemos, portanto, que ha uma
predomirarcia da formacao inicial e continuada dos professores folonas que lecionavam
no eixo artistico em curs@raduacéao €6sGraduacao na aaede Arte. Ou seja, a formacéo
continuada da maioria dos professores formadores desse eixo artistico foi reafiP&ias
de Arte, sendo 61% nidestrado e 56% nboutorado. Esa tendéncia da formacéo especifica
dos professores formadores do eixo artistgromais voltada para a Arte indica urayave
aprofundamento das poéticas artisticas, assim como possiveis@esiecioradas sobre
a propria pratica artistica em digts momentos da formacéo institucional.

No que se refere agixo tedrico/histérico, o percentual de professores formadores
corresponde a 27% (76) do total geral. Sobre a formacéo inicial deliésamos qe 36
(47%) realizaram cursos especificamentadgienados com a visualidadsnco(7%) com a
Arte em geral, 24 (32%) em areaelisa, o que corresponde a praticamente um terco do total
desse eixo, 10 (13%) em Arte e em area diversa €1%) profes®r ndoapresentou essa
informacéo A partir desses di@s, podemos observar que 67% dos professores formadores
desse eix¢émformacao inicial relacionada com a area de Arte, e praticamentercodos
docentes nacek formacéo inicial na area dete. Ess divesidade de formacéo inicipbde
estar diretame relacionada com as especificidades das disciplinas que se relacionam com
as demais areas do conhecimento. Dos 24 docentes que tinham formacao inicial em area

distinta da de Arte, 50% fizeraMedradoe/ouDoutorado na area de Arteos outros 50%

262 Em muitos casos, é possivel fazer a segunda habilitagcdo do mesmo curso fazendo apenas mais algumas
disciplinas, em um ano ou men®sr isso, muitas pessoas fazem as duas habilitagbesovadeada tesdez

isso.

263 | embrando que nem todos os professores formadores dotBrasilestrado e/olDoutorado, que alguns

fizeram diretamente Doutorado e que 12 professores dos 280 selecionados fizerawhedtiados cada e dois
professores fizeramois Doutorados cada. Esse lembrete vale para os outros eixos que sa &efar@cao

do total de professores formadorea guantidade de cursos #s-Graduacéao, principalmente no item nao
informado.
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mantveram a formacdo continuada em cursos Ris-Graduagdo que nao estavam
diretamente relacionados com a Arte, nem de modo, genal de modo especifico com as
Artes Visuais.

Quantoa habilitacdo dosursosdos pofessores formadores dxeitedrico/historicp
27 (35%) realizaramLicenciatura, 19 (25%Bacharelado, 12 (16%).icenciatura e
Bacharelado e 18 (24%) nao informaram. Apesar de praticammang@arton&do informar a
habilitacdo dos cursos, vesqueha umgpredominéancia dhaicenciatira e de docentes gu
témas duas habilitacbes, ou seja, 51% sao licenci&lemto acBachareladoym quarto
informou queé habilitado para atuar como artista.

No que se refer&d PdésGraduacaostricto sensy dos 76 profesoresdo eixo
tedrico/historico29 (38%) realizaranMestrado na area de Arte, 46 (61%) em area diversa
e um (1%) nao informou. Ja& nboutorado encontramos dados semelhantes, pois 27 (36%)
professores formadores realizaram esse curso na area d8A(#%) emarea diversa e
dez (13%) réo informaram. A pair desses dados, vemos que a formagdo continuada dos
professores formadores desse eixo acontece principalmente em clPé§ssdrduacao em
areas diferentes das de Arte, sendo 61%lestrado €1% noDoutoradq quecostumam
ser emHistoria,Filosofia, Sociologia,Geografia etc. Fica a pergunta: as pesquisas realizadas
pelos professores formadores que fizeram t&noluacédo quantielestrado e/oDoutorado
em area distinta sdo sobre Arte ou%i&o

Quanto ao eixo pedaogico/ensing encontramos 54 professerdormadores,
correspondendo a 19% do total analisado. Como ja dito anteriormente,dogitoseslesse
eixo atuam endepartamentos de Educacao e, por isso, alguns nomes nao foram encontrados.
Dosque bram nformads peloDepartamentos de Arte das IES, (85%)tinham formacéo
inicial na area de Arteginco (9%) em area diversateés (6%) fizeram duasraduacdes,
sendo uma em Arte e outra em area diversa. Ou seja, do total de professoresdescont
pertenentes asse eixo, amplamaioria (91%)YemGraduacao na area de Arte. Masmo
o percentual de docentes encontrado nesse eixo foi baixo, visto que muitos atuam nos
Departamentos de Educacdo, ndo podemos afirmar que essa formacdo artéstica é
precominarte entre tais professores formadores.

No que seaeferea habilitacdo dos cursos realizados pelos professores formadores do

eixo pedagogico/ensino, 33 (61%) fizeraiwenciaturasete(13%)Bachareladogito (15%)

264 Ao visualizarmos pesquisas de alguns profesforemdoes, a partir dos titulos de dissertacGes e teses em
seus curriculos, constatamos que as duas possibilidades ocorrem, o que pode ser aprofundado em uma pesquisa
futura.
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asduas habilitacdes geis(11%) ndoinformaram. Vemos, portanto, que nesse eixo ha uma
predominancia de professores formadores déen habilitacdo em Licenciatura,
correspondendo a 76%lés Tal dado é relevante, pois indica que a maiori@ya uma
formacao inicial que continteElementospedaggicos gerais devidahabilitacdo escolhida.

Quanto a formacdo continuada dos professores formadores do eixo
pedagdgico/ensino, 18 (33%) fizeravhestrado na area de Arte, 28 (52%) na é&rea de
Educacéoseis(11%) em é&reas diversasdeis (4%) ndo irformaram. Ja ndoutorado, a
formacgao continuada dessdocentes ocorreu da seguinte forma: 23 (43%) fizeram o curso
na area de Arte, 22 (42%) em Educacéiaco (9%) em area diversa teés (6%) nao
informaram. Ainda no que se refed@ PosGraduzdo stricto sens dos docentes
universitarios do eixo pedagoégiensing 18 (33%) deles fizeram tantdestrado quanto
Doutorado em PPGs em Educacéo. Nesse sentido, a formacao continuada dos professores
formadores do eixo pedagdgico/ensino ocorre na maite @m PR5s deEducacédo, sendo
52% noMestrado e 42% nboutoradq e um tercaleles fizeram toda a formacgéo continuada
na area d&ducacao.

Sobre esse aspecto da formacéo continuada em PPGs de Educacéo, Hillesheim (2013)
realizou uma pesquisa sobre diszgies e eses elativas a formacédo docenéen Artee
constatouque 77% delas tinham origem em cursos de PRi@&to senstem Educacae
23% em Artes Visuais. Essa mesma autora, ao analisar a formacao dos orientadores das
dissertacbes e tesgsovindasegpedficameite de PPGsstricto sensuem Educacéo,
constatou qu&0% deles ndo cursaram Arte nem @G@duacdo nem nBRoésGraduacao.

Vemos, portanto, que a falta de formacdo na area de Arte por parte do orientador pode
produzir umdirecionamento da pesquisa @ar canpo daEducacdo de modo gera a
especificidade doampo da Arte pode ficar diluida.

Em sintese, vemos que a formacéo inicial e continuada dos professores formadores
dos cursos deicenciatura em Artes Visuais no Biagpresenta algumas caracticas:a
maiaia dos professores formadores do eixo artisteam Graduacdo na area derte,
praticamenteum terco dos professores formadores do eixo tedrico/histérico tefio
formacdo inicial emArte e mesmo os dados refeemta formacdo dos professores
formadaes doeixo pedagogico/ensino indicando que a maiteia Graduacao na area de
Arte, como o percentual de docentes encontrados foi baixo, sabemos que ele ndo corresponde
ao total de docentes desse eixo pertencenteDepartamentos de Educacdo. tiee se
refereas habilitacdeslos cursoslos professores foradores, vemos que muitos docentes ndo

informaram esse dado no eixo artistico/atedi@ue no pedagoégico/ensino a maidem
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Licenciatura, assim como no tedricotirico, embora em menor progdo. Quanto a
formagé&o continuada dos docentes, vemos qe&nartistico/atelié a maioriamMestrado
e/ouDoutorado na area de Arte, no teérico/histogcande part@presenta formacdo em
area diversa e no pedagoégicoiansa maioria dos docentes faformacéo ontinuada em
PPGs de Educacéo. Tais elementalcam algumas tendéncias, as quais serao apresentadas
no ultimo topico deste capitylade modo relacionado com a formacgédo dos professores
formadores da Argentina.

No que se referaformacao do824 prdessoes formadores na Argentina, de acordo
com os tés eixos disciplinares, temos o seguinttistico/atelié: 200 (62%);
tedrico/historico: 99 (30%) pedagdgico/ensino: 25 (8%Para visualizarmos melhor essa

proporao, elaboramos @rafico 64:

Grafico 641 Professores formades de Artes Visuais selecionados por eixos disciplinares
(Argentina)

Teodrico/historico
30%

Artistico/atelié
62%

Fonte:Elaborado pela autoi@020.

Tendo por base Gréfico 64, podemos observar que, tal como no Brasil, a maioria
dos pofessaoes séecionados pertence ao eixo artistico/atel@raspondendo a 62%a o
percentual de docentes do eixo pedagdgico/ensino, além de ser menor entre o total de
docentes na Argeima, € menor do que o encontrado no Brasiirespondendo a aperg$
do total. Quanto ao eixo tedrico/histérico, o percentdal docentes (30%) da Argentina
também se assemelha ao percentual encontrado no Brasil. Os motivos para essa disparidade
entre 8 quantidades de docentes nos trés eixos também acordecelo a variacdode
disciplinas dos distintos eixos nas diferentesS IE pelos professores formadores,

principalmente do eixo pedagdgico/ensino, muitas vezes atuareDepartamentos de
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Educacéo eos cursos ndo forneceresgusnomes. Vejamos a situacao da formadas
professoes formadores da Argentina nos diferentes ailkadplinares.

No que serefere aoeixo artistico/ateli§ esseapresentowb maior percentual de
professores formadores encontrados na Argentina, correspondendo a 62% (200) do total.
Quantoa suaformaca® inicial, 174 (87%) realizaram cursos @Graduacédo idetamente
relacionados com a visualidad&)co(2%) com a Arte em geralinco(2%) emarea diversa,
guatro(3%) mais de umé&raduacado, sendo uma na area de Arte e outra em area diversa
nao econtranos esa informacdo em relagdo a 12 (6%) professdbes.seja, 95% da
formacéo inicial dos professores formadores desse eiRogemtina esta relacionada com a
area de Arte. Esse percentual alto indica que os professores formadores dessezeiroreali
sua Graduacao acessando disciplinas especificas sohrea de Arte, o que contribui para
sua pratica docente em processoséipas artisticas.

Em relagéa habilitagdo dos cursos de formacéo inicial dos professores formadores
do eixo artistico/&tié: 40 (2099 fizeram Professorado73 (36%)Bacharelado, & (28%)
ambas asabilitacbes e B16%) ndo informaram. Vemos, portantajegqa maioriatem
Bacharelado, correspondendo a 64%, quando somado com quem fez as duas habilitacGes,
embora o percentualedorofessoresformadorescom apenasBacharelado corresponda
praticamenteim tercodo total de docentes analisados.

Quanto a formacacontinuada dos professores formadores do eixo artistico/atelié na
Argenting®®, 33 (16%) realizararviestrado na area de Artl2 (6%) emarea diversa e 155
(78%) nao informaram e/oudn realizaram esse curso, sendo predominante esse Ultimo
aspecto. J4 ®outorado, 15 (7%) professores formadores realizaram na area derArte,
(1%) em area diversa e 184 $@pnédo informaram e/onéo ralizaram, sendo que, tal como
no Mestrado, esse Ultionaspecto pralece Vemos, portanto, que a maioria dos professores
desse eixo ndo informnia area do curso d®s-Graduacdo ou ndemesse tipo de formacéao.

Ja entre os pfessores formadores ginformaramesses dados a maioria felestrado e
Doutoradona area de Arte.

Quanto aceixo tedrico/historica o percentual de docentes corresponde a 30% (99)

do total. No que se refeadormacao inicial, 59 (60%) realizaraBraduaca na area de Arte,

19 (19%) em areaiversadez(10%) duasGraduacdessendo umaa area de Arte e uma em

2650 namero de professores formadores guzeVfestrado e/oDoutorado na Argentmcorreponde a menos

da metade do total de docentes selecionadiesim, as variacbes apresentadas, principalmente no item nao
informadq correspondem tanto ao fate dprofessor realmente nédo ter informadse dadquanto a auséncia

da formacéo erRos-Graduaca stricto sensusendo peponderantesse Ultimo aspecto. Isso vale para os dados
apresentados nos demais eixos.
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area diversa e 11 (11%) ndpresentaram essa informacAqoartir dos dados, constatamos

que 70% dos professores formadores dessetéimdormacéaoinicial na area de Aete
praticamente um quintoem areas distintaslistoria, Sodologia, Filosofia etc. Sera que tais
professores realizaram formacdo continuada em Arte ou mantiveram a formacgdo na area
distinta de formacé&o? Desses 19 docentes, 13 (688tzaramMestrado eju Doutorado

em areas distintas das de Adaatro(21%) n&® informaram ou na@messe tipo de titulacao

e dois(11%) fizeramMestrado e/oDoutorado na area de Arte.

Ainda no que se refere ao eixo tedrico/histérico, as habilitacoEsatkiacdo dos
profesores analsados consistem envpito (8%) realizaramProfesorado 46 (47%)
Bacharelado, 30 (30%8mbas abkabilitacbes e 15 (15%) ndo informaram. Vemos, portanto,
gueo percentual de bacharéis nesse eixo ésdtajoquase 50% do total e que chega a 38%
os quetém Professoradpmesmo com outra habilitacdo cortanO percentual de docentes
desse eixo quemapena$rofessoradé muitoreduzidoi nesse sentida maiorhabilitacdo
dos professores desse eixo éBacharelado (77%), mesmo muitos docendedd tanbém
Professorado

No que se referaformacéo continada dos professores formadores ainda desse eixo
tedrico/historico, 13 (13%) fizeraMestrado na area de Arte7 (17%) em area diversa e 69
(70%) nao informaram e/ou nE&messe tipo de formacada noDoutaado temos 33 (33%)
gue fizeram o curso na arda Arte, 19 (19%) em area diversa e 47 (48%) nao informaram
e/ou naotém esse tipo de formacédo. Vemos, potta que a formacdo continuada dos
professores formadores desse eixo é variada, algreate a naioria noMestrado em area
diversa e n@outoralo a maioria na area de Arte. Um aspecto relevante a ser considerado na
formacdao continuada nesse eixo é pags de 50% dos professores formadt@ssgM estrado
e/ouDoutorado.

Por fim, no que seefere ao eixo pedagdgico/ensinoo percentual encontradoi fo
muito baixo (8%) do total, correspondendo a 25 professores formadores. Sobre a formacéo
inicial desses docees, 15 (60%) fizeram @raduacéo na area de Arteto (32%) em area
diversa, nenhurt0%) realizouduasGraduac¢des (sendo um curso na areArtie e outra em
area diversa, eX¥ilosofia), tal como nos demais eixosl@s(8%) néo informaram. Como o
percentual encontrado ndo correspoadeaioria dos professores formadores desse eixo,
mesmo60% tendo informado quetem Graduacdo na area de Arte, eslsglo pode nédo
correspondea formacdao inicial da maioria dos professores formadore®dpartamentos

deEducacao que lecionam disciplinas desse.eixo
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Quantoa habilitagdo dos cursos de formadadial realzados pelos professores
formadores do eixo pedégico/ensinoguatro(16%) fizaam Professoradocinco (20%)
Bachareladodez (40%) ambas a habilitacbes eeis (24%) n&do infomaram Mesmo o
percentual sendo pequeno, é proporciéngliantida@ de pofessoes comBacharelado e
Professorad¢somados com dupla habilitacéo).

Quanto a formacdo continuada dos professores formadores do eixo
pedagdgico/ensinajuatro (16%) realizaramMestrado na area de Artguatro(16%) em
Educacdoum (4%) em aradiversa e 6 (64%) ndo informaram e/ou né@messa titulgdo.

Ja noDoutoradotrés(12%)realizaram esse curso na area de Arés(12%)emEducacao,
dois (8%) em area diversa e 17 (68%) ndo informaram e/ouémiesse tipo de formacao.
Vemos, portato, que ente o numero de professores formadores que apegaen dados
relativos a area dermacao da suB0s-Graduacaatricto sensulesse eixo, ha um equilibrio
entre formacao em PPGs de Arte e de Educaeioo que menor percentual foi em cursos
de areadiversa, tanto noMestrado quanto nboutorado.

Em shtese, se observarmos farmacéo inicial e continuada dos professores
formadores da Argentina, de acordo com os diferentes eixos das disciplinas em que atuam,
vemos que h@redominancia dé&radua@o na aea deArte nos trés eixos, embora 0 maior
percentuake concentre nartistico/ateli€é. No que se refere as habilitacées, vemos que ha
uma diversidade nos trés eixos quantdraafessoradoBacharelado ou em ambasndo
guea formacédo a Bacharelad, mesno como Professoradale modo conjunto, € alta nos
trés eixos. Quantaformago continuada, a maior quantidade de docentes que mii@fiou
gue realmenteema titulacdo de mestre ou doutor esta no eixo tedrico/histfdios,demais
apresentam urperceriual menor. Essa diversidade de areas e habilitagésgprofessores
formadoes nesse pais, tal como no Brasilica algumas tendéncias que apresentaremos no
altimo topico deste capitulo.

Na sequéncia, faremos breves consideracfes sobre a prodtigioa dos
professores formadoregie atuam nosursos @ formacao docente emt&s Visuais e/ou

com nomenclaturas semelhantes, tanto no Brasil quanto na Argentina.

7.2 PRODUCAO ARTISTICA DOS PROFESSORES FORMADORES: HA OU
NAO?

Os professores formamks doscurss de Artes Visuais e/ou com nomenclaturas

semehantes no Brasil e na Argentifeemproducdes artisticas? Como ja discorremos sobre
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essa questdo roapitulo2, tendo como aporte tedrico Almeida (2008grqueira (2016)
entre outros, teceremmdreves congleracdes sobre ser professor e ser artist@s ashe
apresentarmos a existéncia ou ndo de producdo artistica entre os professores formadores
selecionados para essa pesquisa. Vimos que héa tanto os defensores de daesosesro
universitarie da aea deArte tenham uma producdo artistica formal, mmtislo de
participarem de exposi¢des, estarem conectados ao circuito/sistema artistico, assim como ha
uma visao de que a prépria ada processo educativienhan caracteriscas de cunho
artistco, esético e poético, sem que o professor formador preestar integrado ao
mercado/sistema de arte propriamente dito. Sobre esse hibridismo, vale lgmbdar] i
Embora em voga, o debate sobre a construgdo de um novo pepfibfdesor de Artes
Visuais, 0 professorartista ou o artistprofessor, ainda nase estabeleceu como uma
unani miSGHLICKHETA; H{LLESHEIM; FONSECA DA SILVA, 2016, p. 242).

Para o caso da producéo artistica formal/institucional dos professores tanos:si
Kiefer (2012apud CERQUEIRA, 2016 p.165 compara a valorizacéo e o recenimento
desse tipo de trabalho realizado pelos professores universitarios da area de Arte (MUsica,
Danca, Teatro e Artes Visuais), aliados ao tempo de criacdo desse pipmldedo, a um

exemploque ek leuem uma critica de jornal:

Sou professor univsitario e escritor. E como académigscritor vivo uma
situacdo patética, para nao dizer hilaria. Escrevo um romance. Que me toma anos
de pesquisa, anos de trabalho paragiddi Nao fago citag@s ndotransrevo

textos alheios. Minha bibliografia é ormjonto de obras que fui capaz de ler ao
longo de toda a minha vida, somada aos filmes que vi, as musicas que ouvi, as
experiéncias que vivi. Como sou professaiversitariode posgraduacdo em
Escrita Criativa, vivo acossado pelo que se conhece por p&adagadémica, dados

gue precisam ser lancados no Curriculo Lattes, por que se eu ndo tiver uma
determinada pontuacgéo, serei descredenciado; meu curso, no caso a Faculdade de
Letras, sera prejudida no ranking nacional das universidades brasileiras. Meu
romance, tdo demorada e pacientemente elaborado, alguns me tomam quatro ou
cinco anos de trabalho, atividade em que apliquei engenho e arte, em que procurei
0 que a critica l@raria chama de towe-force, ndovale praticamente nada como
producdo académicd& depois que publiquei o romance, vivo uma situagao
verdadeiramente kafkiana. Um aluno faz um ensaio de algumas paginas sobre o
meu romance, publica suas considera¢fes mawvista de Qualis A eecebeuma
pontuacdo maior que a minha em termos de prodacadémica [...]

O autor supracitado questiona, ainda, o tempo que o professor universitario tem para
a producao artistica entseas demais atividades/funcdes como apresentamos @Gapitulo
2. Venos, paotanto, que ha varios condicionantes para diqaraartistica do mfessor
formador no que se refedevalorizacdo/reconhecimento institucional desse tipo de trabalho

realizado, principalmente se comparado com as pesquisas académicas fatigasse(
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livros, de modo geral) e o tempo que ele temigaca Considerandi@is condicionantes, 0s
professores formadores conseguem produzir arte? Em caso afirmativo, essa producédo é
extensa e continua ou é ocasional? Sera que a formacao iniciaineiadainterfere na
auséncia ou presenca desse tipo deltratzatistico? Algmas possiveis respostas para essas
guestbes perpassam por aspectos subjetivos dos docentes, condi¢cdes de trabalho, incentivo
das préprias IES, assim como pode estar associatimenbs daformacdo e/ou eixos
disciplinares de atuagao.

Optamos por verificaas relagdes entre a producdo artistfoamal) atrelads a
formacdaoinstitucional sendo essa umaasl duas principais vertentes para tratar sobre a
producéo artistica dos gessore universitarios, pois nao realizamos pesquisa dgpoafou
entrevistascom o0s docentegpara identificarmos esses elementos em suas praticas
pedagogicasPara coletarmos os dados referentes a producdo artistgcgrdfessores
formadores inserimoso nomede cala um deles nas plataformas de busca da irtferne
principalmente oGoogle e depois associamos o0 nome com as palavras Artes Visuais,
buscando no item it o(@ gue dire@onanaocpardtes,ebimgsdiisi ma g e n
préprios professores, tioias das eyosicdes etc.)Vale pontuar algumas dificuldesl
encontradas durante o processo: 1) alguns professores form&&oraemes artisticos
distintos dos nomes oficiais, 0 q@eempicou a identificacdo da existéncia ou ndo de
producéo artistica;)2ho cao dosprofessoresdrmadores brasileiros, nourricuo Lattes
aparecia que havia producao artistica/cultural em Artes Visuais, e em alguns curriculos dos
professores formadores da Argentina também constava algum tipo de producao artistica, mas
nao encontamos @ trabalhos nanternet,o0 quepode estar assiaclo a baixa divulgacéo
digital/virtual dos trabalhos; 3) as fontes encontradas dos trabalhos artisticos foram diversas
e muitas vezes nao oficiais, tais como: a rede social Facebitedk e blogdos poprios
professorese/ou noticias sobre as exposic@ s jornais, entre outros; 4) informacdes
incompletas sobre as imagens apresentadas, ou seja, trabalhos sem titulo, sem data, sem
informacdo das técnicas utilizadas etc.

Todos esses condicionantgsraran algunas lacunas mainformacfes sobre os
trabalhosartisticos que serdo apresentados, todavia conseguimos encontrar uma quantidade
significativa de producaartistica que nos permitiu ter uma visdo panoramica desse tipo de
trabalho realizado pelgsofesoresformadores sekionados.

No total conseguimogncontrar algum tipo de producadistica de 18 professores
formadores dos 604 selecionados (96 na Argeint8@6 do total de professorés 73 no

Brasil i 26% do totalde docentes selecionaslo Dese cofunto, optamogor apresentar
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apenas um trabathartistico de cada docenégenasomo exemplo da producéo, pois o foco
da nossa pesquisa ndo é analisar as poéticas individuais dos trabalhos artisticos desenvolvidos
pelos professores formadsr Salemos,também, que amas um trabalho artistico ndo
representa a totalidade da producao visual do professoyporaseio @sse dados iniciais
apresentadosjuem tiver interesse pode ampliar a busca.

Iniciaremos apresentando os trabalhos artistidos pofessoes formadores

encontrados na Argentina.

7.2.1 Producdo artistica dos professores formadores (Argentina): breves
consideracdes

Na Argentina, dos 324 professores formadores selecionados, conseguimos encontrar

trabalho$®® de 96 professores foadores(30%), tal como pode ser visto r@rafico 65:

Gréfico 651 Proporgéo dos professores formadores de Artes Visuais na Argentina com e
sem producéao artistica

U
producéo artistica
30%

Fonte:Elaborado pela autoi@020.

A maioria desses trabalhopeten® aos professores formadores do eixo
artistico/atelié correspondendo a 92% (884o tedrico/histérico encontramos o
correspondente a 7%e€tg dos docentes @0 pedagodgico/ensino apenas 19m). Vemos,
portanto, que ha uma predominancia da prodagisica erire os professores formadores
do artistico/atéé. Os trabalhos encontrados contemplam diversas técnicas e/ou vertentes:

pintura, desenho, escultura, gravura, fotografia, desepdidomanceéacdo, instalacao

266 | embrando que essa quantidade de trabalhos encontrada n&o significa a auséncia de producéo artistica dos
demais professores formadsyeisto que j& indicamos as dificuldades durante a coleta dos trabalhos.

















































































































































































































































































































































































